A Dupla Ruptura Epistemolégica em
“Introdugdo A Uma Ciéncia Pds-
-Moderna” de Boaventura de Sousa
Santos — Implicagdes Iégicas e
epistemoldgicas

A luta pela ciéncia pés-moderna e pela aplicagao
edificante do conhecimento cientifico 8, simulta-
neamente, aluta por uma sociedade que as torne
possivels e maximize a sua vigéncia.

[Santos, in Introdugdo a Uma Ciéneia Pds-
-Moderna, pp.185]

1. Estas palavras, com que Boaventura de
Sousa Santos termina o seu dltimo livro, sao
aqui assumidas como uma possivel abertura
para estas breves notas reflexivas!" sobre
algumas implicagdes da “dupla ruptura
epistemoldgica”. ?al opgao justifica-se pelo
facto de o juizo que lhes estd subjacente
estabelecer, em Ultima andlise, o horizonte
em que se tém movido os mais recentes tra-
balhos de Boaventura de Sousa Santos. Com
efeito, o que aqui se postula é que o debate
sobre aciencia pés-moderna nio é um debate
neutro, meramente intra-cientifico, inscrito
num plano exclusivamente tedrico. E antes
um debate implicativo e envolvente na plurali-
dade de niveis tedricos e praticos, discur-
sivos, actuantes e inter-actuantes em que
convoca os seus agentes. E um debate que
ultrapassa os limites com que a ciéncia mo-
derna procurou configurar as suas episte-
mologias, para se inscrever no espago que
na obra em apreco é recoberto pela
designac&o de "hermenéutica critica da epis-
temologia” (Santos, 1989:28) visando a cons-
trugdo de uma “epistemologia pragmatica” ou
de uma “pragmatica epistemolégica” (Santos,

™ Este texto reproduz, com pequenas alteragdes,
uma comunicagio apresentada no 22 Encontro sobre
Formagao Educacional, realizado em Coimbra, em
Outubro de 1989.
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1989:31). Ou seja, procurando definir uma
postura cientifica, visa igualmente por impli-
cagdo uma nova postura epistemoldgica.
Alem disso, a tematica da “dupla ruptura”
remete inevitavelmente para Bachelard. E o
que, afinal, se pretende dizer é que é im-
possivel falar de Bachelard sem tomar partido
no debate que hoje opde Modernidade e Pés-
-Modernidade. Por outras palavras, nao é
possivel um discurso objectivo e neutral sobre
este epistemélogo francés. Pretender fazé-lo,
€ legitimar, ainda que inconscientemente, o
paradigma cientifico em que se inscreve asua
epistemologia e, com isso, o paradigma socie-
tal a que esse paradigma cientifico se encon-
tra intrinsecamente ligado. Com efeito, como
diz Boaventura de Sousa Santos, “a ruptura
epistemologica bachelardiana interpreta com
fidelidade o modelo de racionalidade que
subjaz ao paradigma da ciéncia moderna. |...]
Mas se interpreta bem o paradigma da ciéncia
moderna, também s6 € compreensivel dentro
dele.” (Santos, 1989:36-37) Quer isto dizer
que um exercicio filoséfico-epistemoldgico,
como acto de reflexo critica, ou é feito dentro
do paradigma pressuposto por Bachelard,
funcionando ainda que involuntariamente
como sua legitimagao a perdendo com isso o
seu potencial critico, ou é feito a partir da
consciéncia do lugar desse paradigma no
debate epistemolégico contemporaneo, com
uma clara percepgao das opgdes que estao
subjacentes a esse debate. E neste contexto
pensar a dupla ruptura epistemolégica tema-
tizada pelo autor de Introdugio a Uma Céncia
Pés-Moderna, &, sem dlvida, uma forma fe-
cunda de re-pensar alguns tragos fundamen-
tais da epistemologia bachelardiana no con-
texto do paradigma societal em que essa
epistemologia se tece e em que ela, afinal,
encontra os seus limites.

2. Para compreendermos adequadamente as
implicagdes da segunda ruptura episte-
moldgica € importante determo-nos um pouco
em dois pressupostos fundamentais que a
condicionam na sua articulagdo com a pri-
meira ruptura e a contextualizam na sua
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articulagado com um eventual paradigma de
cientificidade da pés-modernidade.

Assim, convém comegar por sublinhar que se,
como ja referi, a tematizagdo da ruptura
epistemoldgica se inscreve no espago para-
digmatico da ciéncia moderna, ela &, por isso
mesmo, herdeira de outras duas rupturas an-
teriores, a partir das quais essa ciéncia se
configurou e consolidou: uma de natureza
ontologica e outra de natureza gnoseoclédgica,
ambas com raizes no pensamento carte-
siano. A primeira, a ruptura entre o homem e
o mundo, consubstancializada no dualismo
res cogitans/res extensa, a segunda, intrinse-
camente dependente desta, proclamada e
praticada no dualismo sujeito/objecto (de co-
nhecimento). Se a primeira sobredetermina
as praticas humanas (relagao do homem com
a natureza e com os outros homens) através
do primado da técnica, tal primado, por sua
vez, transmuta-se, através da ruptura gno-
seoldgica, numa concepgéo representativista
da verdade, ou seja, numa configuragao igual-
mente técnica das relagbes do s?lom!am como
produtor de conhecimentos com os objectos e
produtos da sua actividade cognoscitiva (con-
figuragdo essa que esta na base daquilo a que
Boaventura de Sousa Santos chama “apli-
cagao técnica” do conhecimento cientifico,
numa pormenorizada oposi

2 osgéjoé também por
ele chamada “aplicagéo edificante” (Santos,
1989:180-185).

Se isto se passa em relagdo a primeira ruptura
epistemologica o mesmo acontece com a
segunda ruptura epistemolégica. Ou seja, a
tematizagdo da segunda ruptura episte-
moldgica sé é compreensivel no quadro de
duas rupturas que a condicionam, contextuali-
zam e determinam e que poderiam ser apre-
sentadas como pressupostos subjacentes ao
paradigma cientifico da pés-modernidade
perfilhado e esbogado pelo autor de /ntro-
dugdo a Uma Ciéncia Pds-Moderna. Duas
rupturas que, tal como as duas primeiras, se
situam uma a um nivel ontoldgico e a outra a
um nivel gnoseolégico, e que, tal como a
segunda ruptura epistemoldgica, podem ser
interpretadas como rupturas com as rupturas
anteriores.

2.1. Assim, se a ruptura entre o homem e a
natureza é condigdo da primeira ruptura
epistemoldgica, o reencontro do homem com
anatureza numa relagao de pertenga mitua é
condigéo da segunda ruptura epistemolégica.
O autor refere-se a esta condigdo quando
aborda a teorizacdo das relagbes epis-
temolégicas entre as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais, ao afirmar que "...0 ponto de
partida é a hipétese de trabalho de que a

distingdo entre natureza e sociedade tende a
ser superada. ”(Santos, 1989:72). Mas o mais
interessante é que esta superagao surge nao
como um acto voluntarista do epistemdlogo,
mas como algo que esta ja contraditoriamente
contido no préprio paradigma da ciéncia mo-
derna. O que significa que se, por um lado, a
ciéncia moderna assenta na desnatu-
ralizagao do homem e na desumanizagao da
natureza, por outro lado, ela sé podera
cumprir cabalmente o seu programa se, numa
fase que poderia ser definida como fase de
transi¢do paradigmatica, operar a re-na-
turalizagdo do homem e a re-humanizagéo da
natureza. Nao deixa de ser importante acen-
tuar este aspecto para compreender poste-
riormente em que medida é que a segunda
ruptura epistemoldgica, ndo sendo possivel
sem a primeira, encontra nela os elementos
que a Justificam e potencializam a fecundi-
dade das suas consequéncias e implicages.
Mas convém ao mesmo tempo sublinhar que
este reencontro do homem com a natureza
ndo € sendo um aspecto de um principio
orientador mais geral do modelo de racionali-
dade cientifica que se tem vindo a esbogar na
segunda metade deste século: refiro-me a
nova concepgao sistémica da realidade que
postula uma outra articulagéo entre o todo e
as suas partes. Este principio, que nao é dificil
descortinar nos modelos epistemoldgicos da
psicologia, da antropologia e da sociologia
propostos nas Gltimas décadas, esta tambem
subjacente as novas concepgdes da biologia,
da quimica, e da fisica (especialmente no
dominio da fisica quantica). De tal principio,
alias, ja Boaventura de Sousa Santos se fi-
zera eco ao tematizar, em livro anterior, al-
guns tragos do novo paradigma emergente. Ai
se podera ler: “No paradigma emergente o
conhecimento é total, tem como horizonte a
totalidade universal de que fala Wigner ou a
totalidade indivisa de que fala Bohm."(Santos,
1987:47) Tem sido também predominante-

" mente com base nesta nova concepgao da

articulagao entre a parte e o todo que outros
investigadores comegam a propér algumas
aproximagdes entre o pensamento cientifico
actual e alguns tragos fundamentais da
filosofia oriental (Capra, 1989).

2.2. Se este pressuposto ontolégico & impor-
tante para situar e compreender a dupla rup-
tura epistemoldgica, ndo o é menos o corres-
pondente pressuposto gnoseoldgico. Alias, é
mesmo a ruptura com a primeira ruptura
ontolégica que determina uma ruptura
gnoseologica que rompa com a primeira rup-
tura gnoseolégica, isto &, com a ruptura entre
0 sujeito e o objecto de conhecimento que so-
bredetermina a concepgao de verdade como
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representagao. Preside-lhe o Discurso do Mé-
todo de Descartes e o seu dualismo entre o
sujeito cogitans e o objecto cogitatum, com o
critério da evidéncia, da clareza e da distingéo
das ideias como norma suprema de aferigao
da sua verdade, entendida como corres-
pondéncia com o ideatum. Toda a ciéncia
moderna radica nesta configuragéo gno-
seoldgica e a epistemologia que mais clara-
mente a tematiza, ndo poderia, de modo
algum, ser-lhe alheia. Por outras palavras, a
ciéncia moderna é uma ciéncia da clareza e
da distingao porque €, em Ultima analise, uma
ciéncia da verdade representacional, ou seja,
uma ciéncia em que um sujeito se re-presenta
um objecto e que nessa re-presentagao en-
contrareunidas as condigbes que legitmam a
percepgao (posse cognitiva) clara e distinta
do objecto que através dela é re-presentado.
Ao mesmo tempo, convém ndo esguecer,
este sentido de posse da verdade (represen-
tativa) & decorrente do sentido de posse da
natureza que a ruptura ontolégica atras assi-
nalada comportava. Todavia, e precisamente
por isso mesmo, a ruptura com essa ruptura
ontolégica acarreta inevitavelmente uma
nova ruptura com esta ruptura gnoseologica.
Ou seja, a dupla (nova) ruptura epistemo-

légica implica uma nova ruptura gnoseo-.

légica que se concretiza numa diferente
concepgao de verdade que se apoia, por sua
vez, numa outra rearticulagdo entre o sujeito e
o objecto de conhecimento que supere o
dualismo fundador do paradigma de racionali-
dade da ciéncia moderna.

Boaventura de Sousa Santos nao ¢ alheio a
estas implicagdes. Dai que portodo o seu livro
perpasse uma nova concepgao de verdade
que aparece explicitamente tematizada no
ponto 4.2. do capitulo |V sob o tépico genérico
de "Verdade e discurso de verdade”. A ins-
piracao de que o autor se reclama é a do
pragmatismo de Wiliam James: “A pratica
cientifica & assim, como queria James, a
Unica forga evidente que nos permite avaliar
as teorias e manter uma relagéo cordial com
os factos."(Santos, 1989:108) Neste con-
texto, é postulada, como condigao inerente a
dupla ruptura epistemolégica, uma concep-
¢ao pragmatica de verdade, que se afasta
tanto do racionalismo como do empirismo
configuradores das epistemologias subjacen-
tes ao paradigma da ciéncia moderna.

E este um ponto que me parece merecer uma
atengao mais reforgada. Com efeito, o para-
digma subjacente a perspectiva do propo-
nente de uma nova ruptura epistemolégica
ostula uma nova concepgao de verdade.
s a verdade dessa nova concepgao, mais
do que chamar-lhe pragmatica, na linha do
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filésofo americano, eu preferiria chamar-lhe
praxistica, designagdo mais consentanea
com a tradicdo filosdfica europeia e com
outros filoes presentes (ainda que a um nivel
mais profundo) na sua reflexao socioldgico-
-epistemoldgica. Com efeito, mais do que
dizer que "as teorias lutam por uma dupla
verdade, a verdade cientifica em sentido res-
trito e a verdade social” (Santos, 1989:108),
ha que reconhecer que ao anterior modelo de
verdade, caracteristico da modernidade, cen-
trado no sujeito ou no objecto de conheci-
mento, se contrapde hoje um novo modelo de
verdade cientifica entendida como “verdade
para a ac¢ao”. Ou seja, quer o modelo carte-
siano de verdade, centrado no objecto de co-
nhecimento e postulador de uma verdade
como a sua representagao adequada, quer o
modelo kantiano de verdade, centrado no
sujeito de conhecimento (seja este entendido
no seu apriorismo interno transcendental ou
no seu apriorismo externo sociolégico) e pos-
tulador de uma dupla verdade (a vercﬁ'ide
fenoménica cognoscivel e a verdade nu-
ménica desconhecida mas polarizadora do
processo cognoscitivo que a pretende
apreender), como modelos baseados na rup-
tura entre sujeito e objecto de conhecimento
entram em crise com a crise do paradigma de
racionalidade cientifica que, alimentando-os,
deles se alimenta num auténtico processo de
sobrevivéncia epistemoldgica.

A dupla ruptura epistemolégica ndo pode
assim ser compreendida no ambito de uma
teoria da verdade em que o centro de inte-
resse seja o objecto do conhecimento ou o
sujeito cognoscente, mas sim a acgao hu-
mana com todas as suas componentes. A
filiagdo mais remota desta perspectiva
poderia encontrar-se na 11* tese de Marx
sobre Feuerbach quando afirma: "Os filésofos
nao fizeram mais do que interpretar o mundo
de modos diversos; 0 que importa é trans-
forméa-lo.” Mas o seu desenvolvimento, ao
longo deste século, poderia passar por
Gramsci e, ao nivel da epistemologia e da
sociologia da ciéncia, por G. Fourez quando
afirma: "Os ‘objectos’ nao tém, com efeito,
nenhuma caracteristica de 'realidade’ que
seria a sua ‘verdade Ultima', mas ser ver-
dadeiros para eles € serem ‘possibilidades’
para a ac¢ao humana'. A ‘verdade’ dos objec-
tos &, em ultima andlise, relativa as acgdes
dos homens" (Fourez, 1974:108). S¢ nesta
perspectiva, em que “saber é saber que se
pode" e em que a verdade é precisamente
aquilo que permite iluminar e dar sentido a
acgao humana no seu jogo dos possiveis, se
recuperara a intrinseca pertinéncia entre
saber e poder que tanto o modelo cartesiano
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como o0 modelo kantiano de verdade velada-
mente encobriam na sua busca de um con-
hecimento objectivamente neutral em si, ou
transcendentalmente neutral na sua repre-
sentagao para o sujeito humano. O mesmo é
dizer que s6 nesta perspectiva é possivel pen-
sar a segunda ruptura epistemoldgica que,
reconciliando o homem com a natureza e rein-
tegrando-o no todo a que sempre pertenceu,
o reconcilie com a sociedade de que se sepa-
rou no exercicio de um poder técnico-gnoseo-
légico que a posteriori o legitimou na sua ca-
tegoria de sujeito epistemo-gnoseoldgico.

3. Uma vez analisados estes dois pressupos-
tos contextualizadores da dupla ruptura epis-
temolégica, é altura de focar mais especifi-
camente a natureza e o sentido dessa ruptura.
Todavia, como ela também nao é compreen-
sivel fora do quadro da ruptura episte-
moldgica bachelardiana, é importante come-
gar por algumas reflexdes criticas sobre o
lugar que este epistemdlogo francés ocupa no
panorama dos estudos sobre a ciéncia neste
século.

Referi atras, reportando-me a consideracoes
de Boaventura de Sousa Santos, que o equa-
cionamento da ruptura epistemoldgica por
Bachelard se inseria plenamente no quadro
paradigmatico da ciéncia moderna. Convém,
no entanto, acrescentar que, inserindo-se
nesse quadro, tal equacionamento pode sim-
ultaneamente ser Interpretado como uma
abertura de caminhos que acabariam por
levar a sua crise e fragmentagao.

3.1. Com efeito, a concepgao de epistéme que
podera ser deduzida da reflexao tedrica ba-
chelardiana € uma heranga clara dos prin-
cipios gnoseolégicos cartesianos, nos quais a
revolugéo cientifica do século XVl encontra a
sua explicitagao filoséfica. Mais ainda: ha nela
inclusivamente tragos de um platonismo
idéntico aquele que A. Koyré pretendeu des-
cobrir na epistemologia galilaica aquando da
publicagdo dos seus célebres Etudes Ga-
liléennes (Koyré, 1986). Em tragos gerais:

a) em primeiro lugar, o objectivo fundamental
da tematizagao da ruptura epistemolégica por
Bachelard é, em Gltima analise, a abordagem
da formagao e do desenvolvimento do con-
ceito de passagem ao conhecimento cien-
tifico, considerado como o resultado de uma
ruptura com uma situagao caracterizada quer
pelo desconhecimento dos fendmenos a que
esse conhecimento se refere, quer por uma
explicagdo nova de fendmenos de que ja se
tinha noticia;

b)em segundo lugar, tal objectivo implica que
a ciéncia ndo operando com objectos que

sejam de uma evidéncia primaria, cria ou
“desoculta” fenémenos ultrapassando
evidéncias imediatas;

¢) em terceiro lugar, essa ultrapassagem das
evidéncias imediatas concretiza-se numa luta
contra a opinido que “pensa mal, ou melhor,
néo pensa” (Bachelard, 1975:14).

Estes presupostos repercutir-se-ao numa de-
finigho do processo do conhecimento cien-
tifico que assentard fundamentalmente nos
seguintes principios:

a) Distingao entre “fenémeno” (aparéncia) e
esséncia numa linha claramente herdeira dos
tracos epistemoldgicos mais caracteristicos
do platonismo;

b) concepgdo da verdade em termos repre-
sentativos de uma “esséncia” descoberta na
desocultagao das aparéncias;

¢) caracterizagiao dos obsticulos epistemo-
logicos numa perspectiva profundamente
subjectivista: o obstaculo epistemolégico é
fundamentalmente um obstaculo psico?égico,
o0 que vai dar sentido & proposta de reflexao
sobre a formagdo do espirito cientifico, que
ostenta como subtitulo a sua contribuicdo
para uma psicanalise do conhecimento objec-
tivo.

Por tudo isto, podemos afirmar que nem es-
tamos longe da concepgao representativista
de verdade da epistemologia cartesiana
(ainda que reformulada através do que pode-
riamos chamar um representativismo feno-
meno-técnico), nem da sua preocupacio
metodol6gica em afastar do sujeito cientifico
todas as Interferéncias dos seus interesses,
desejos ou paixdes como salvaguarda da
objectividade do seu conhecimento. Alids,
algumas expressdes utilizadas por Boaven-
tura de Sousa Santos para caracterizar este
paradigma bachelardiano revelam com
evidéncia a filiacao acabada de referir: “um
paradigma cuja forma de conhecimento pro-
cede pela transformagéo da relagao eu/tu em
relagao sujeito/objecto, uma relagéo feita de
distancia, estranhamento mutuo e de subor-
dinagéo total do objecto ao sujeito (._.2; um
paradigma que pressupbe uma Unica forma
de conhecimento vilido, o conhecimento
cientifico, cuja validade reside na objectivi-
dade de que decorre a separagio entre teoria
e pratica, entre ciéncia e ética; um paradigma
que tende a reduzir o universo dos obser-
vaveis ao universo dos quantificaveis e o rigor
do conhecimento ao rigor mateméatico do co-
nhecimento [...]; um paradigma que desconfia
das aparéncias e das fachadas e procura a
verdade nas costas dos objectos [...]; um



paradigma que se orienta pelos principios da
racionalidade formal ou instrumental...” (San-
tos, 1989:37). Ou seja, em Ultima analise, e
retomando o mesmo autor, “a epistemologia
bachelardiana representa o maximo de cons-
ciéncia possivel do paradigma da ciéncia
moderna.” (Santos, 1989:38).

3.2. Todavia, se ela representa esse maximo
de consciéncia do paradigma da ciéncia
moderna, convém nao esquecer que ela
contém implicitos os sinais da sua crise e do
seu questionamento. Tais sinais podem ser
encontrados em dois niveis distintos da epis-
temologia de Bachelard.

QO primeiro sinal tem a ver com o outro lado do
espelho da sua concepgao representativista
de verdade: o primado do erro. Assim, o re-
conhecimento de que o processo cientifico &
um processo que visa, através de sucessivas
superagbes de erros anteriores, um “conheci-
mento aproximado” da realidade®, contém,
no seu programa, uma profunda critica ao
positivismo epistemoldgico do século XIX que
representa, por sua vez uma dimensao deter-
minante e extremamente significativa do pa-
radigma da ciéncia moderna. Mais ainda,
essa perspectiva que assume a "reclificagéo“
como uma constante do processo cientifico
instaura, igualmente contra o positivismo, a
historicidade como uma dimenséo constitu-
tiva do conhecimento racional (Fichant,
1977:128).

O segundo sinal, intrinsecamente articulado
com este, tem precisamente a ver com a sua
tematizagio da problematica da ruptura. Esse
afastamento de uma leitura progressiva a
continuista da histdria das ciéncias inaugurou
uma interpretagao histérico-descontinuista
da ciéncia cujas consequéncias Bachelard
estaria londe de imaginar. Assim, porum lado,
a sua apropriagao por filosofos marxistas
franceses® levou a consideragao de elemen-
tos considerados ausentes da epistemologia
bachelardiana e reveladores de uma das suas
principais lacunas: "uma explicagao satis-
fatdria dos processos de formagdo dos
obstaculos epistemoldgicos e das condigdes
que determinam a sua produgéo tedrica”

@ A tese de doutoramento de Bachelard, defendida
em 1927, tinha precisamente por titulo “Essai sur la
connaissance approchée”.

® Referimo-nos nomeadamente a Louis Althusser,
cuja leitura da histéria das ciéncias, sendo herdeira
da epistemologia bachelardiana da ruptura, a pre-
tende superar através da consideracgao da ideologia,
mas numa perspectiva que, presaainda a concepgéo
de verdade do paradigma da ciéncia moderna, se
inscreve naquilo de que ele mais tarde se viria a
demarcar, numa autocritica em que ihe chamaria
desvio teoricista.
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(Castells, 1976:11), ou seja, uma articulagéo
entre ciéncia, poder e sociedade, em que a
abordagem das interferéncias da ideologia na
produgao do conhecimento cientifico permi-
tiria superar o ja referido psicologismo da sua
concepgao de obstaculo epistemoldgico. Por
outro lado, a sua repercussao na filosofia e na
sociologia da ciéncia desenvolvidas no conti-
nente americano marcou profundamente um
dos autores que viria a produzir uma das
obras de mais fecundas consequéncias no
debate epistemoldgico deste século e que é
justamente considerado um dos primeiros
pensadores a abrir os caminhos de uma epis-
temologia da actual transigao paradigmatica:
Thomas Kuhn e a sua Structure of scientific
revolutions. Também neste caso, no contexto
de uma leitura descontinuista da histéria das
ciéncias sdo igualmente tematizados outros
elementos que, apesar de ndo completa-
mente marginalizados por Bachelard, néao
tinham na sua epistemologia o devido des-
tague: os elementos de natureza sociologica
condicionantes do processo de produgao
cientifica. Mas ao serem abordados no con-
texto daquilo a que Thomas Kuhn chama
paradigma, eles irdo determinar uma signifi-
cativa superagdo do modelo cientifico da
modernidade, sobretudo no que se refere aos
seus pressupostos epistemoldgicos. O que
vem justicar a tese segundo a qual Bachelard,
ao mesmo tempo que representa a cons-
ciéncia do paradigma da ciéncia moderna,
transporta nas suas reflexées algumas
vertentes que vieram a determinar asuacrise.
4. E agora chegado o momento de clarificar
um pouco mais a especificidade episte-
moldgica daquilo que o autor de Introdugéo a
Uma Ciéncia Pés-Moderna entende por dupla
ru Ptura epistemolégica. O mote para esta
reflexao havia sido ja dado num pequeno livro
anterior, em que ao esbogar o paradigma
emergente na pés-modernidade, "o para-
digma de um saber prudente para uma vida
decente”, se apresentava como quarto tdpico
desse paradigma a ideia de que "todo o co-
nhecimento cientifico visa constituir-se em
senso comum” (Santos, 1987:55 e ss.). Na
obra agora em aprego, este principio & apre-
sentado nos seguintes termos: “‘uma vez feita
a ruptura epistemologica, o acto epis-
temoldgico mais importante € a ruptura com a
ruptura epistemologica” (Santos, 1989:39).
Quer isto dizer que a transi¢io paradigmatica
para a pés-modernidade implica, da parte da
ciéncia, uma outra atitude com o senso
comum: uma atitude de resposta a pergunta
“para que queremos a ciéncia?” como a pri-
meira surgiu para responder a pergunta: “para
que queremos O senso-comum?” (Santos,
1089:39); um atitude qu«. nartindo da primeira
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ruptura epistemoldgica, feita de desvaloriza-
¢ao, estranhamento, demarcagédo, supera-
¢éo, conduza a um reencontro de um novo
senso comum e, com ele, de uma nova cién-
cia, ou, como diz Boaventura de Sousa San-
tos, “forgoso é concluir que caminhamos para
uma nova relagio entre a ciéncia e o senso
comum, uma relagao em que qualquer deles é
feito do outro e ambos fazem algo de novo"
(Santos, 1989:43). Com isto, pretende o autor
dizer que a ruptura com a ruptura epistemo-
légica ndo anula a primeira ruptura episte-
molégica, mas antes que “a dupla ruptura
epistemolégica procede a um trabalho de
transformagao tanto do senso comum como
da ciéncia" (Santos, 1989:45). Continuando a
citar o autor, "com essa dupla transformagao
pretende-se um senso comum esclarecido e
uma ciéncia prudente, ou melhor, uma nova
configuragdo do saber que se aproxima da
phronesis aristotélica, ou seja, um saber pra-
tico que da sentido e orientagao a existéncia
e cria o habito de decidir bem"; por outras
lavras, o objectivo ¢ a criagao de uma “con-
guragao de conhecimentos que sendo pra-
tica nao deixa de ser esclarecida e sendo sa-
bia ndo deixa de estar democraticamente
distribuida.” (Santos, 1989:45).

Boaventura de Sousa Santos completa esta
caracterizagao epistemolégica da dupla ruptu-
ra com aapresentagao de trés implicagoes
dela decorrentes, implicagdes essas que de-
verao funcionar como topoi de orientagao de
uma nova pratica cientifica: 12 a atenuagio do
desnivelamento e separagéo dos diversos dis-
cursos inscritos na nossa pratica quotidiana e
que vao desde os discursos vulgares aos dis-
cursos mais eruditos e especializados; 2% a su-
peragao da dicotomia contemplagio/acgao
que devera arrastar consigo a anulagao do fal-
so fosso entre a ciéncia e a tecnologia e redi-
mensionar as relagées entre a criagao cienti-
fica, a aplicagéo do conhecimento cientifico e
o poder decisério dessa aplicagao; 32um no-
vo equilibrio entre adaptagédo e criatividade
propiciador de uma praxis apoiada em no-
vos critérios de racionalidade e pautada por
um novo conceito de Iiberdac%. (Santos,
1989:46-49).

Sao estes alguns dos tragos que caracterizam
a dupla ruptura epistemoldgica. Todavia, na
medida em que a nogao de senso comum
ocupa um lugar central nesta caracterizagao,
é importante formular algumas reflexées cri-
ticas que, sem porem em causa a tese central
de Introdugdo a Uma Ciéncia Pés-Modemna,
visam simplesmente aprofundar o debate que
tal obra pretendeu abrir.

A primeira observacdo prende-se, natural-
mente, com uma certa indefinigao inerente a

esta nogao operatéria de senso comum. As-
sim, importa comegar por distinguir trés
acepgdes distintas desta categoria na te-
matizagao da dupla ruptura epistemoldgica: a
primeira, a acepgao bachelardiana, pres-
suposta no ponto de partida para a primeira
ruptura epistemoldgica; a segunda, uma
acepgao imprecisa e problematizavel, que se
introduz como mediagdo para a segunda
ruptura e‘plstemolc’égica: 0 senso comum ao
qual a ciéncia se dirige no seu processo de
sup_sraqéo do afastamento produzido pela pri-
meifa ruptura; a terceira, o resultado final do
processo da segunda ruptura e gue acima
caracterizamos em tragos gerais. A acep¢ao
mais vaga, imprecisa e problematica e a
segunda: que senso comum é este? Um
senso comum idéntico ao pressuposto pela
reflexao epistemolégica bachelardiana? De-
certo que ndo, pois nesse caso ignorar-se-iam
as criticas feitas a teoria classica da ruptura
tanto pelas posteriores teorias da ideologia,
como pelos socidlogos e historiadores da
ciéncia que levaram a reformulagao da cate-
goria de obstaculo epistemolégico. Mas dizer
que esse senso comum € “o menor denomina-
dor comum daquilo em que um grupo ou um
povo colectivamente acredita” (Santos,
1989:40), parece-me ser demasiado vago.
Sobretudo, ha que ter cuidado para evitar a
ideia de uma auto-organizagéo espontanea
na construgdo do senso comum. E que o
senso comum da fase final de dominio do
paradigma da ciéncia moderna & um senso
comum configurado por instancias e factores
que lhe sdo externos. Na sua dimenséo cog-
nitiva, por exemplo, o senso comum é um
sSenso comum gue a extensado da escolari-
dade obrigatéria nas sociedades ocidentais
acaba por configurar através das institui¢des
de ensino (e neste contexto poderiamos dizer
gue ao nivel da fisica, os elementos cognitivos

o senso comum, mais do que pertencentes a
evidéncias primeiras e aparentes, resultam
precisamente da vulgarizagao das teorias de
Galileu e de Newton, com alguns desen-
volvimentos posteriores). Mas algo de idén-
tico se passa com a sua dimensao ética (uma
das que é privilegiada por Boaventura de
Sousa Santos na sua aproximagao com a
phronesis aristotélica): sem cairmos no erro
de confundir senso comum com ideologia,
nao podemos deixar de reconhecer que o
sentido do justo e do injusto é profundamente
configurado pela interferéncia de factores
ideologicos que geram, por isso mesmo, uma
pluralidade de sensos comuns éticos e poli-
ticos.

Com isto, somos remetidos para a segunda
observagdo que a concepgdo de senso



comum me sugere: parece-me dificil conti-
nuar a falar de senso comum no singular, uma
vez gue a sua realidade €, em Ultima analise,
uma realidade plural. E certo que Boaventura
de Sousa Santos nao o faz. A tese da contex-
tualidade de todo o conhecimento implica
naturalmente o reconhecimento da dimensao
plural do senso comum (desde que se admita
gge 0 senso comum & também ele uma forma

conhecimento). Consequentemente, ha-
veria que falar de, pelo menos, quatro sensos
comuns, correspondentes, cada um deles,
aos quatro contextos estruturais do conheci-
mento constantes do quadro taxondémiico
apresentado na pagina 175 de Introdugdo a
uma ciéncia pés-moderna. o contexto do-
méstico, o contexto da produgéo, o contexto
da cidadania e o contexto da mundialidade.
S6 que, em primeiro lugar, a realidade plural
do senso comum nao se esgota nestes quatro
contextos, mas atravessa por dentro cada um
deles o que nos obrigara a falar de uma
pluralidade de sensos comuns no contexto
doméstico, de uma pluralidade de sensos
comuns no contexto da produgédo, de uma
pluralidade de sensos comuns no contexto da
cidadania e de uma pluralidade de sensos
comuns no contexto da mundialidade (ou
seja, penso que s6 uma concepgao sistémica
darazéo e do real (Capra, 1983) nos permitira
dar menos desadequadamente conta do que
S€ja Ou possa Ser 0 Senso comum nas suas
relagbes com a ciéncia). Além disso, e em
segundo lugar, este reconhecimento da plu-
ralidade dos sensos comuns ndo esta sufi-
cientemente presente na tematizacido da
segunda ruptura epistemolégica. Nao me
parece que seja confraditério com essa
tematizacao, bem pelo contrario; mas impor-
taria aprofundar a reflexao nesse sentido para
melhor clarificar outras implicagbes epis-
temolégicas dessa segunda ruptura e es-
bogar, de uma maneira também ela mais
plural, o paradigma cientifico emergente na
pés-modernidade.

5. Resta-me referir um Ultimo aspecto que,
prendendo-se com as implicagdes légicas da
dupla ruptura epistemoldgica, constitui um
dos pontos de partida que considero mais
fecundo para a sua problematizagéo e conse-
quente aprofundamento.

Aludi atras a introdugao das teorias galilaicas
e newtonianas nos elementos cognitivos do
actual senso comum em relagao a fisica. Tal
introdugio, conseguida através das insti-
tuigées escolares, nao me parece ter sido

dificil, apesar da primeira ruptura episte- -

molégica, na medida em que a ldgica subja-
cente a fisica classica e ao paradigma da
ciéncia moderna (uma légica baseada no
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principio da identidade e da ndo contradi¢éo e
assente no cartesiano critério da clareza e da
distingao como medida aferidora da verdade
de uma ideia) ndo ¢ afinal muito diferente da
légica do senso comum, salvo raras ex-
cepgdes, como o primado das evidéncias e
das aparéncias imediatas. Foi assim possivel
a ciéncia moderna iniciar um processo interno
de aparente superagdo da primeira ruptura
epistemolégica, a custa do qual foi progres-
sivamente sobrevivendo.

Todavia, a segunda ruptura epistemolégica
postulada pelo paradigma da ciéncia pos-
-moderna e tematizada por Boaventura de
Sousa Santos encontra, a este nivel, difi-
culdades agravadas. Com efeito, os mais
recentes desenvolvimentos quer nas chama-
das ciéncias naturais, quer nas ciéncias so-
ciais, ao jogarem com um tipo novo de racio-
nalidade, imEIic_am a superagéo dessa logica
e a sua substituigdo por uma outra cujos
tragos s0 lentamente vao sendo esbogados.
llustram tais dificuldades as observagoes de
Heisenberg na "biografia intelectual” em que
nos pretende dar conta do desenvolvimento e
da expanséao da fisica quantica (Heisenberg,
1975; Capra, 1989), tal como os obstaculos
com que quotidianamente se deparam, por
exemplo, os socidlogos, que procuram com-
plementar ou substituir os tradicionais
métodos quantitativos por métodos preferen-
temente qualitativos.

O que pretendo dizer é que a dupla ruptura
epistemoldgica proposta por Boaventura de
Sousa Santos contém implicagbes légicas
gue ainda nao foram tematizadas. O que nos

eve levar a concluir que o paradigma da
ciéncia pés-moderna exige a construgio de
uma nova légica que caminhe num sentido
bastante diferente daquele que tem vindo a
ser seguido pelos desenvolvimentos da légica
matematica. Talvez lhe pudéssemos chamar
légica simbodlica, ndo na acepgdo corrente
que esta expressao assumiu, mas numa outra
acepgao em que o simbolo seja tomado na
sua relagao natural com a metafora. Neste
contexto, uma metaforologia do discurso
cientifico poderia constituir o chéo fecundo e
adequado para o desenvolvimento da légica
que a ciéncia pdés-moderna comega a postu-
lar, permitindo-nos aprofundar criticamente

“ Boaventura de Sousa Santos nao deixa de estar
atento a esta questao, produzindo, a propdsito dela,
uma interessante reflexao no capitulo que dedica as
relagbes entre ciéncia e linguagem (Santos, 1989;
126-133). Sobre este tema, nao deixaria de ser in-
teressante recuperar uma reflexio produzida no final
da |dade Média, por J. Gerson, gue escreveu um
texto intitulado “De duplici logica”. Nesse texto, para
além de distinguir uma “légica cientifica” de uma
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outras implicagbes da dupla ruptura epis-
temoldgica ainda muito difusamente esbo-
gadas e pouco mais que inovadoramente adi-
vinhadas. L]

Jodo Maria André
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José Alberto Correia, Interaction en-
tre I'Institution et I''lnnovation dans la
Titularisation en Exercice

Com a apresentagéo do trabalho referido em
epigrafe obteve o seu autor, em Dezembro de
1987, o grau de Doutor pela Universidade de
Bordéus |I.

Trata-se de uma obra em que José Alberto
Correia prolonga uma investigagdo sobre a
profissionalizagdo em exercicio dos profes-
sores do ensino secundario portugués reali-
zada, alguns anos atras, no ambito de um
curso de pés-graduagao da mesma Univer-
sidade. Na dissertagao entio apresentada ja
o autor incorporara, na abordagem do pro-
cesso de inovagao em matéria de formagao
de professores, uma perspectiva sociolégica
estruturada. Apoiando-se, em particular, nas
correntes de andlise institucional, procurava,
entao, sobretudo, sublinhar o que, na dialéc-
tica instituido/instituinte, definia os limites e as
margens de liberdade dos agentes implicados
no processo de formagao em causa.

A leitura da tese de doutoramento em apre-
ciagao revela, especialmente nas Partes | e
lll, que a competéncia socioldgica manifes-
tada anteriormente se alargou, entretanto, de
forma notéria.

Fazendo incidir a andlise na dimensao insti-
tucional do processo de inovagao, José Al-
berto Correia teve de enfrentar problemas e
polémicas de teoria sociolégica absolu-
tamente centrais. Refiro-me aos que giram
em torno das falsas dicotomias estruturalis-
mo/accionalismo, objectivismo/subjectivis-
mo, sistema/actor e que, nao obstante as ten-
tativas de sintese entretanto surgidas, conti-
nuam a colocar dificeis desafios aos especia-
listas.



Recorrendo aos contributos de autores como
S. Moscovici, R. Lourau, G. Lapassade, Pierre
Bourdieu e sobretudo M. Crozier, sem es-
quecer os classicos da sociologia, José Al-
berto Correia soube encontrar um ponto de
equilibrio certo no enquadramento teérico da
sua pesquisa.

E bom realgar, entretanto, que o seu trabalho
esta longe de constituir uma aplica¢do con-
formista de uma armadura tedrica ja dada.
Quem ler, nos volumes | e Il datese, os desen-
volvimentos metodolégicos que lhe permitem
orientar a recolha de informagéo e os proto-
colos de observagao relacionados quer com o
processo de concepgao, quer com O processo
de execugio da profissionalizagio em exer-
cicio, tera de concluir que nao faltam ao autor
nem ambigéo nem criatividade.

O esforgo de objectivagdo das represen-
tacdes, das estratégias de intervengéo e dos
sistemas de decisdo dos grupos institucionais
ligados a concepgdo do modelo de pro-
fissionalizagdo e, bem assim, o exercicio de
detecg@o minuciosa das redes de comu-
nicagao, de formagac e de avaliagao na peri-
feria do sistema — sao manifestagbes muito
claras da capacidade de reutilizagao criativa
do patriménio tedrico mobilizavel a este res-
peito.

Dir-se-a que a exposigio contém, aqui e ali,
alguma redundancia e circularidade. Do meu
ponto de vista, essas serao no entanto
deficiéncias acessorias, e que alids se justifi-
cam pela auséncia, neste dominio, de teorias
de "médio alcance” prontas a usar.

Registam-se a seguir alguns importantes to-
picos das ciéncias sociais abordados na tese
a proposito da introdugdo de inovagdes em
matéria de formagéo de professores.

O primeiro diz respeito a tensao entre o formal
e o informal nas organizagdes. O que se
mostra neste trabalho é que uma concepgéo
nao dialéctica dessa tensao impede-nos de
perceber as dinamicas institucionais efecti-
vas: a reapropriagao/reconversao do organi-
grama pelos actores & possivel e mesmo
inevitavel, mas trata-se sempre de uma
reapropriagao feita dentro de limites materiais
preciosos, em que se devem incluir jus-
tamente as injungdes (em Ultima analise
politicas) do organigrama. Para a sociologia
do trabalho e das organizagdes ha aqui pon-
tos de reflexdo muito importantes.

Um outro tépico relaciona-se com o exercicio
do poder simbélico. Lembrar, como aqui se
faz, que o processo de produgao/reconheci-
mento de sentido incorpora sempre marcas
da posigdo ocupada pelos agentes na es-
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trutura institucional, na medida em que esta
influencia, além do mais, a capacidade de
acesso ao conjunto de recursos informacio-
nais relevantes no campo — eis uma atitude
intelectual favoravel ao progresso do conheci-
mento neste dominio.

Terceiro tdpico. A sociologia tem, com de-
masiada frequéncia, reduzido a caracte-
rizagdo dos actores ao enunciado da sua
situagao na estrutura social, mas parece cada
vez mais urgente associar a essa carac-
teristica um conhecimento sobre os respecti-
vos trajectos e projectos sociais. Ora, ao in-
cluir ao }ongo da tese preocupagbes deste
tipo, José Alberto Correia revela sensibilidade
sociolégica apurada, fornecendo-nos ainda,
por via disso, interpretagdes originais sobre
as dindmicas e rotinas do aparelho de ensino
formal.

N&o obstante todas as qualidades referidas, o
trabalho em analise ndo deixa de levantar
algumas duvidas.

Uma delas é suscitada pelo recurso a um
modelo de interpretagdo da acgdo social
baseada muito estritamente no conceito de
estratégia e que portanto sugere que a légica
das praticas sociais € inteiramente redutivel
ao calculo racional imputado aos agentes. A
opgao pode encontrar justificacio no facto de
ser muito elevado o nivel médio de capital
cultural detido pelos actores neste campo
especifico das praticas sociais. Nao haveria
lugar, mesmo assim, para uma andlise de
automatismos sociais e profissionais (por
definicdo ndo consciencializados pelos ac-
tores) que acompanham e eventualmente se
sobrepdem a capacidade de racionalizacao e
de calculo estratégico dos individuos?

Segunda e ultima davida. Nao obstante al-
gumas referéncias ao mercado de trabalho
dos professores, o autor parace interrogar-se
pouco sobre o estatuto social (extra-insti-
tucional) dos mesmos. E, no entanto, é de
admitir que a mutagao desse estatuto‘z S0-
bretudo a avaliagao que dele é feita atravks da
auto-imagem dos professores) & também de-
terminante da dinamica do campo, sobretudo
na esfera da execucao da inovagdo. Uma
anélise do efeito de geragéo (medido eventu-
almente pela idade dos Inquiridos) nao
poderia fornecer algumas indicagbes impor-
tantes a esse respeito?

Concluindo esta breve recenséo, nao posso
deixar de insistir na importancia de que, em
minha opiniao, se reveste a tese em apre-
ciagao. Fago-o na perspectiva especifica da
sociologia, mas estou convicto de que o con-
tributo dado & investigagéo do nivel propria-
mente institucional do sistema de ensino vai
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enriquecer significativamente o patriménio
mais vasto das ciéncias da educagao. ]

José Madureira Pinto

Anténio Névoa, Le Temps des Pro-
fesseurs, Baseado na sua tese de
doutoramento, apresentada na Fa-
culté de Psychologie etdes Sciences
de I'Education de I'Université de Ge-
neve, intitulada La Professionnalisa-
tion des Professeurs d'Instruction
Primaire [xviii-xx siécle], Instituto
l;lgag;onal de Investigagao Cientifica,

Trata-se, nas palavras do autor, de uma
andlise socio-histdrica da profisséo de profes-
sor em Portugal, focando em particular o
processo de profissionalizagéo da actividade
docente. O objectivo da tese é expresso as-
sim: “captar a génese e o sentido da evolugao
do corpo profissional encarregado de educar
geragbes futuras” (p.7). Citando Antoine Leén
— “a abordagem histdrica do facto educativo
pode, de certa forma, ser considerada como
uma fase preliminar da ac¢ao” (p.8) —, o autor
defende a necessidade de um olhar de longue
durée sobre o processo de profissionalizagio
da actividade do professorado (“donde veio?
como se transformou numa profissao laica?
qual o seu estatuto e como evoluiu? quais as
suas ligagdes com o Estado?" p.8).

Os ‘“actores” da tese sdo os professores
primarios que a tese aborda durante um longo
periodo, entre os sécs. XVIll e XX (uma
andlise *horizontal”), destacando-se em par-
ticular dois periodos 1759-1772 e 1901-1933,
mais precisamente o periodo entre a primeira
reforma pombalina (1759) e a consolidagéo
do Estado Novo (1933), no que denomina de
“andlise vertical".

Queremos, em primeiro lugar, sublinhar a
justica das palavras do Professor Daniel Ha-
meline, orientador da tese, quando escreve: *
A obra do Professor Anténio Névoa (...) consti-
tui (...) um verdadeiro acontecimento. Esta
obra marca uma mudanga acentuada na
Histéria da Educagao Escolar, em primeiro
lugar em Portugal, mas igualmente na edu-
cagao escolar em geral. Ninguém podera ja
escrever sobre este assunto seriamente sem
se situar em relagdo a obra do Professor

Noévoa, referindo as multiplas contribuigdes
que traz sobre esta Historia. (...) A soma de
informagoes inéditas que a tese contém seria
suficiente para tornar a obra uma referéncia
inquestionavel.”

Na verdade, a informagio detalhada que se
vai acumulando sobre as duas reformas
pombalinas do séc. XVIIl permite com-
preender a intervenf;éo crescente do Estado
*na relagdo da oferta e da procura da
educacdo estabelecida entre os docentes e
as comunidades, intervencgéo até ai nas maos
do clero” (p.143), situando-a no contexto da
emergéncia dos Estados modernos que,
atraves desta intervengio, “asseguram as
condigbes da sua reprodugdo” (p. 131),
tornando-se particularmente salientes as
suas fungdes de controle (através da
realizadqéo de um exame de habilitagao parao
cargo de mestre régio e da concessao de uma
licenga para exercer a actividade). Também
no que diz respeito ao periodo estudado no
séc. XX, o aparecimento, desenvolvimento e
“estrangulamento” da Escola Nova é-nos
transmitido através de informagao inédita (o
acesso do autor a arquivos particulares de
documentacao de promotores desse mo-
vimento revelou-se extremamente proficua),
permitindo apreender de forma mais com-
pleta a relacao enfre esta corrente e o asso-
ciativismo dos professores, e perceber como
o associativismo docente se constitui como
uma das étapas na construgao da profissao
de ensino, num contexto da sua “fun-
cionarizagao” no aparelho de Estado.

Diriamos que n&o & apenas do ponto de vista
histéricg que a obra e uma referéncia impor-
tante. E-0 também pela tentativa bem su-
cedida, em nosso entender, de alguma
clarificagdo, no campo da Sociologia das
Profissdes, da especificidade e actualidade
do conceito de profissdo para ocupagbes
desenvolvidas na esfera do Estado — as
‘profissbes de tipo funcionario ou buro-
cratico”, designagao que adopta de Fielding e
Portwood — conseguindo, para utilizar as
suas palavras, “deslocar o centro da sociolo-
gia das profissées da problemaética do mer-
cado de trabalho e do seu controlo, para a
questdo do papel desempenhado pelo Es-
tado” (p. 51). Ao acentuar o papel central do
Estado na “génese” da profissao de ensino,
centra o seu trabalho sobre o processo de
ﬁrofzssmnahzagéo desse grupo, preocupagao
erdada em parte das teorias simbdlico-inter-
accionistas, articulando com esta, eclec-
ticamente, a contribuicdo das perspectivas
funcionalistas em torno da distingdo das
profissdes pela posse de um saber especifico
e pelo suporte a uma "dimensdo ética ou
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deontoldgica” (p.53). Mas é realmente a in-
fluéncia weberiana que é central na tese na
forma como o autor procura analisar a
“profissionalizacdo do estatuto dos profes-
sores” (p.68), distinguindo “quatro étapas de
evolugao” — exercicio a tempo inteiro (ou,
elo menos, como ocupagao principal),
icenca do Estado (criagdo de um suporte
legal), formacao (especifica, especializada e
de longa duragéo) e associagdo (constituicio
de associagbes profissionais), situando as
duas primeiras étapas ligadas principalmente
ao periodo 1755-1772, e as duas Ultimas ao
periodo 1901-1833.

Quando chegamos ao fim da obraestamos na
posse do conhecimento dos processos varia-
dos de intervengao do Estado na construgao
da profissdo de ensino, focando os mecanis-
mos da transi¢ao (da “génese”) da esfera da
Igreja para a do Estado, que o autor resume
assim:" Grosso modo, pode afirmar-se que a
profissionalizagio do ensino corresponde a
substituicio de um corpo de ‘professores’
(enseignants) religiosos, sob a tutela da
Igreja, por outro de ‘professores’ laicos sob o
controlo do Estado” (p. 47). No entanto, pouco
sabemos da forma como o Estado mediatiza
interesses de grupos sociais diversificados e
hierarquizados; e esta relagao entre o Estado
€ 0s grupos sociais ndo é abordada do ponto
de vista tedrico. Mais umavez se revelam aqui
as preocupagdbes weberianas procurando a
tese apoio em perspectivas como a de Marga-
ret Archert. Por isso, poder-se-ia apontar ao
trabalho de Anténio Névoa — que é na ver-
dade uma obra de grande a&mbito e de grande
rigor — algumas interrogagbes comuns ao
trabalho daquela autora: embora a sua obra
contribua de maneira clara para a com-
preensao da forma como o Estado se en-
volveu na educacio, a auséncia de uma teoria
explicita sobre o Estado ndo permite perce-
ber, para além do como os varios interesses
sociais conseguiram realizar os seus objecti-
vos, que interesses foram incluidos e que
grupos representam. Ndo sabemos também
das razdes que levaram a que determinadas
politicas fossem implementadas e outras
resistidas e opostas.

A problematizagao do papel do Estado seria
também, na obra de Antdnio Névoa, crucial
para enquadrar a tese. Como esta nao é reali-
zada, o resultado é um vazio, neste trabalho,
no que diz respeito a questao do poder, i.e.,
qual a relag&o entre o professor como profis-
sional e a classe que pretende conduzir o

" Embora no que diz respeito & expanséo da escola
de massas seja sobretudo a literatura de lingua
francesa que predomina.
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processo de acumulacdo de capital? (nao
parece existir na obra uma preocupagio em
situar o professorado no contexto das rela-
goes de classe, sobretudo no que se refere ao
segundo pericdo estudado, embora Névoa
refira que a evolugao do estatuto social dos
professores deve ser analisada em relagio ao
conjunto das relagdes de poder que o profes-
sorado mantem com os diversos grupos so-
ciais). Até que grau sfdo determinadas as
decisdes tomadas ao nivel do Estado (que
estruturam o ensino q_ela dinamica do préprio
sistema econdmico? Também desta forma se
esvazia a nogao sociologica de profissao e de
profissionalismo como ideologia de uma
ocupacdo especifica no contexto das rela-
¢des sociais capitalistas.
Névoa afirma que: "A profissionalizagio da
actividade de ensino naoc deve ser vista como
um ‘processo inevitavel’, mas como uma fase
da histéria da profissao de ensino que coin-
cide com uma certa visdo, historicamente
datada, dainstituigao escolar” (p. 765). Nao s¢
esta perspectiva anti-funcionalista de Névoa é
louvavel como também é de aplaudir a sua
roposta de uma nova abordagem que, numa
uta contra o chamado “pedagogismo”, “[dé]
conta da desmistificagéo de uma patologia ra-
cionalista e de um optimismo ideolégico (...)"
(ibid.). Esta nova abordagem preocupa-se
também com a chamada "crise de identidade
profissional” referida por Névoa®, para a qual
propbe “a procura quotidiana de um sentido
para a acgao educativa”, dentro de uma pers-
pectiva em que se considere que "os profes-
sores naoc sao 'os salvadores do mundo’,
como muitas vezes se proclamou, mas tam-
bém j& nao séo os 'simples a%entes' de um
poder que os ultrapassa” (p.793). Esta pro-
cura de um sentido para a ac¢ao educativa
leva-o num trabalho posterior (1990) a propor
a necessidade de uma abordagem critico-
-reflexiva no que se relaciona com a pro-
blematizagao ga actividade docente.

Como ultimo comentario, resta-nos lamentar
que a tese tenha sido publicada em francés (o
que nao implica que a tese ndo seja bem
reproduzida com graficos e ilustragdes
impecavelmente apresentados). Felizmente,
para nos consolar, temos os artigos de

1 Referidos também por Névoa, no epilogo desta
obra, s80 alguns trabalhos nossos anterjores, onde,
contrariamente ao que Novoa afirma, nao defende-
mos a especializagdo do conhecimento como
estratégia de profissionalizagdo. A nossaintengéo foi
mais a de, através do estudo da especificidade do
conceito de profissionalismo em Portugal (em con-
traste sobretudo com a Inglaterra) apresentar uma
andlise da estratégia da maior organizagao sindical
de professores da época.

205



206

Recensoes

Anténio Névoa publicados em Portugués e
que aproveitam da tese original®. "

Stephen R. Stoer
Helena Costa Araljo

Ana Benavente, Ecole, Institutrices
et Processus de Changement au
Portugal, Faculdade de Psicologia e
das Ciéncias da Educagao da Uni-
versidade de Genéve, 1985

Esta tese de doutoramento, ocuparia hoje, se
as decisdes politicas se fundamentassem no
conhecimento da realidade concreta que vive-
mos, o lugar de exceléncia nas transfor-
magbes do Sistema Educativo que todos
reconhecem necessarias e, muito fundamen-
talmente, no que se refere aos seus alicerces
basicos: O Ensino Primério.

Para qualificar esta tese no universo cientifico
e pedagégico portugués emerge-me a per-
tinéncia do adjectivo ousada e, numa linha
mais metaférica, maldita.

Ousada porque assume o risco de fazer algo
se nao inédito, pelo menos pouco habitual.
Parte de um problema real que se coloca a
sociedade portuguesa — os efeitos educati-
vos do Ensino Priméario — e nao vai procurar
uma teoria que fundamente um aspecto
dessa realidade (verificar como determinada
teoria se aplica em Portugall), descontextuali-
zando-o de outras componentes sistémicas.
No sentido de "desocultar” vertentes determi-
nantes da complexidade, procura a sua com-
preenséo nas Ciéncias fundamentadoras do
campo educativo — Psicologia Social, Socio-
logia, Filosofia e Histéria da Educagao, An-
tropologia — e social — Economia Politica,
Histéria, ... — recorrendo ainda a perspecti-
vas inovadoras especificas — Educagao Per-
manente, Educagio de Adultos, Educagao
Nao-Formal, Educagéo Difusa. Como se pode
ler na sua Introdugao, esta investigagao foi

\er, por exemplo, “Do Mestre-Escola ao Professor
do Ensino Primério - Subsidios para a Histdria da
Profissdao Docente em Portugal (sécs. XV-XVIII)
Andlise Psicolégica 2,5, 1987, * Profissao: Professor
- Reflextes Histdricas e Sociolégicas” Anédlise Psi-
coldgica 1-2-3 (VII), 1989; “Os Professores: Quem
Sao? Donde Vém? Para Onde Vao?" in Stephen
R. Stoer {orgi A Especificidade Educativa Fortu-
guesa, Porto: Afrontamento (1990).

construida em fases "que sdo ao mesmo
tempo de complexidade crescente e de pro-
gressiva centragdo em aspectos que conside-
ramos importantes para ultrapassar os effets
de fermeture que se criam na mudanga, tanto
a nivel individual como social”.

Qusada porque nao aborda uma realidade
estatica fixando-lhe um momento do pro-
cesso. A precaridade de investigagdo nesta
area vai obrigar Ana Benavente nao sé a
identificar e a caracterizar as varias compo-
nentes em presenga — escola, professores,
meios sociais, familias, administragao — mas
ainda a procurar-lhes a relagéo e a situa-los
em consecutivos momentos do processo — o
periodo da Ditadura, o pés-25 de Abril, a
situagdo nos anos 80 — até as perspectivas
da mudanga, objectivo efectivamente central
da sua tese. Estaremos aqui, talvez, perante
uma outra ousadia: a investigagdo nao se
auto-atribui apenas fins de diagnéstico mas,
analisando praticas, insere-se j4 numa via de
intervengao. A Ciéncia nao se limita a elucidar
sobre a realidade deixando aos politicos as
decisbes. Parafraseando Levi Blom, “a Cién-
cia ndo é neutra” e as suas opgdes de estudo
podem ser mais ou menos direccionadas
segundo os destinos em jogo. Estaremos
talvez perante um modelo de estratégia posi-
tiva nesse sentido ... e talvez aqui comece a
ter significado o epiteto de “maldita”.

Qusadia, igualmente, no campo metodold-
gico. A sua “incursdo na Escola”, no “universo
dos professores” ndo comega na perspectiva
académica da tese. Para além do que a
histdria de vida pode elucidar esta culmina um
trabalho de intervengao e investigagao conse-
cutiva de mais de dez anos. Tendo participado
em projectos de formagio continua de profes-
sores (nomeadamente no quadro do CEFEP)
a sua actividade de investigadora centra-se ja
neste tema quando inicia a sua actividade,
com Rui Gracio, na Fundagao Calouste Gul-
benkian. O projecto de investigagao empirica
sobre os "Obstaculos ao Sucesso na Escola
Primaria” permite deslocar a teoria de atri-
buicdo causal do insucesso do handicap
sccio-cultural para a perspectiva sdcio-insti-
tucional, procurando, deste modo, na ins-
tituicdo escolar, as suas determinantes, as
suas pistas de resolugdo. O status quo da
reprodugdo da estrutura de classes pela
escola vem igualmente considerar esta tese
de maldita porque permite comegar a desta-
bilizar o equilibrio das representagdes sociais
dominantes. A necessidade de penetrar nos
mecanismos da Escola com os préprios ac-
tores — os professores —, inseridos no seu
quadro profissional — a escola —, apresenta-
-lhe como alternativa a investigagao-acgéo,
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cujos primeiros resultados sdo j4 objecto da
presente tese.

Maldita ainda porque ousa falar de, e tomar
como objecto de estudo, um assunto ainda
recentemente tabu — o insucesso escolar —
uma classe profissional até entao intocavel —
os professores do Ensino Primério. No en-
tanto, o respeito que estes lhe merecem per-
mite-lhe identificar necessidades de for-
magao porque, inversamente a4 demagogia
corrente, investiga com eles o modo de lhes
responder, de respeitar a forma como os
professores querem participar no processo da
sua propria mudanga.

Maldita, sobretudo, porque ousa desafiar o
pacto oculto de reproduzir na Escola a es-
trutura de classes sociais, preocupando-se
com o sucesso dos alunos de meios po-
pulares, pesquisando sobre estratégias de
mudanga da Escola e dos professores que
passam pelo conhecimento do que ha de
positivo nesses contextos de desenvolvi-
mento, fazendo emergir o que efectivamente
sdo, o que tém, o que sabem, como aprendem
criangas e adultos dos sistemas culturais
dominantes, langando assim desafios abertos
a Antropologia, & Sociologia das praticas quo-
tidianas.

A continuagao do trabalho encetado com esta
tese parece fundamental para a elucidagao e
transformagéo da nossa realidade educativa,
da realidade do Ensino Primaric. Ousem
outros sofrer nos combates do quotidiano a
maldigdo do desbravado para que os con-
tributos das Ciéncias Sociais possam avan-
ar, retirando esta complexidade da margi-
nalidade e prestando assim a devida home-
nagam ao desafio langado pela tese da Ana
Benavente. ]

Lucilia Salgado

Contributo para a Andlise das Possi-
bilidades e dos Meios de Produzir
Inovagées — O caso da formacgéo de
professores, Tese de Doutoramento
de Mara Luisa Coelho Cortesao
Abreu (Vol. |, 533pp, Vol. Il, 166pp,
Porto, 1988)

“Um sistema Educativo ndo permanece inal-
teravel ao longo dos tempos na multiplicidade
e complexidage de aspectos que o constituem
e caracterizam”.

Com esta afirmacéo é introduzida a questao
que conduziu Luisa Cortesdo ao desen-
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volvimento de um projecto de investigagao
sobre as razbes porque ocorrem mudancgas
significativas no campo da Educagio ou
porque se aniquilam processos de inovagao,
a partida com potencialidades manifestas de
éxito.

Este projecto de investigacao, base da tese de
doutoramento, visava assim o conhecimento
aprofundado dos processos capazes de intro-
duzir a inovagdo no Sistema Educativo, so-
bretudo aqueles que se relacionam com a
Formagao de Professores, a que a autora
dedicou uma longa carreira de intervencao
profissional e de estudo,

Partindo da analise metodolégica dos fac-
tores bloqueadores e dos factores potenciais
de inovacgao de dois programas de Formagéo
— a Profissionalizagdo em Servigo e o Pro-
tacto de Formagao de Formadores (CICFF) —

. Cortesao apresenta-nos os resultados des-
ta investigagao interpretados a luz das posi-
¢oes tedricas de mudanga social e ¢ s teorias
educativas sobre inovagéo, e expc::-nos no-
vas hipdteses para a exploragao ceste tema
de primordial importancia no campo das Ciér
cias de Educacao e de intervencao educativa
Sao hipoteses de explicagio cientifica que
se situam no cruzamento da reflexao sécio-
—antrcgaalégica do comportamento dos acto-
res educativos empenhados em projectos de
mudanga educativa e da andlise dos meca-
nismos de decisdo-gestao que operam a di-
ferentes niveis do Sistema Educativo Por-
tugués.

Tomando como referencial tedrico de partida
o paradigma que dominou profundamente o
estudo da evo?uqéo dos sistemas educativos
— as teorias sociolégicas da reprodugao so-
cial —, os resultados da investigagéo sobre os
conflitos entre os actores implicados na For-
magao de Professores e as negociagbes
entre os centros de poder de decisdo e de
execugdo, fazem ressaltar o caracter relativo,
macro-estrutural e invariante, daquele para-
digma. Em contrapartida sublinham o valor da
micro-andlise sociolégica das situagbes sin-
gulares onde se joga o confronto entre as
diferentes estratégias de actuagdo dos ac-
tores. E uma nova abordagem sociolégica dos
“factos educativos”, para o qual convergem
hoje muitos projectos de investigacao, e que
terdo a ganhar em profundidade de conheci-
mento com a consideragao da interagéo entre
a esfera do individual e do colectivo no desen-
rolar de um processo psico-social como é a
educagao.

Este trabalho de investigagao reveste-se pois
da maior oportunidade e interesse que se
podem atribuir:
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— A profundidade de andlise e correcgéo me-
todolégica dos dois “casos” que permitiram
identificar e interpretar factores actuantes na
mudanga e inovagao e aprofundar hipéteses
de partida indentficados por um exaustivo
estudo tedrico e pela sensibilidade de inter-
vengao adquirida na actuagéo profissional.
— Ao uso de uma metodologia geral de in-
vestigagdo que admite o desafio da inter-
penetragio consciente entre o objecto e o
sujeito de investigacdo, desafio que, as-
sumido e explicitado teoricamente, coloca a
investigagao em Ciéncias de Educagdo no
camf:o problematico epistemolégico e me-
todolégico das Ciéncias do Social e do Hu-
mano e questiona os caminhos classicos de
produgdo do saber cientifico.

— Pelo contributo de reflexdo tedrica para
outros projectos que se vém desenvolvendo
na area das relagdes Educagao-Sociedade,
em que a escola, no seu sentido amplo, deixa
de ser uma &rea de intervengao a montante ou
a juzante de uma cadeia de processos deci-
sionais, lineares, exteriores, para passar aser
um sub-sistema onde emergem dinamismos
(conflituais, auténomos) de transformagao
que, no contexto hipercomplexo das relagoes
entre os sistemas abertos, influenciam a per-
manente reorganizagao societal, a niveis si-
nergéticos cada vez mais elevados, poten-
cializando situagdes e meios de inovagéo.

Inovagdo educativa — Formagéao de Profes-
sores: "uma indiscutivel relagao de afecto” da
investigadora que, numa pausa da sua car-
reira profissional de intervencéo, a impul-
sionou para um trabalho de investigagéao de
valor académico reconhecido. =

Teresa Ambrésio

Aspirations Sociales, Projects Poli-
tiques et Efficience Socio-culturelle
(le cas de la politique d’'education au
Portugal) — Contribuition a une psy-
chosociologie du fait politique, de M?
Teresa Ambrosio, Tours, 1987, 595
pgs.

Sob este titulo, apresenta-se a tese de “"doc-
torat és-leftres et sciences humaines (Sci-
ences de L'Education), dirigida pelo professor
Lerbert, na Universidade Frangois Rabelais,
de Tours.

Trata-se de compreender as razdes soécio-
-politicas que levaram & formulagao de certas
politicas educativas no periodo de 1969 a

1982 para, em seguida, identificar “diferentes
concepgbes e significagbes das necessi-
dades e aspiragoes escolares, subjacentes
aos diferentes projectos de politica educa-
tiva”. Finalmente, a autora questiona a de-
cisao do politico, interpretador das aspiragdes
sociais, procurando “linhas de construgao da
pessoa (do ser) de um individuo sincronizado
com as linhas da sua acgéo (do fazer) social”.

O periodo escolhido integra-se na nossa
prépria histéria recente. As "necessidades
interiores de saber”, que induzem a esta
opgao, sdo também uma procura de "saber
sobre si". E a prépria constatagdo da sua
interferéncia pessoal na acgao social que leva
aautora a procurar aprofundar a "interferéncia
da subjectividade dos actores sociais na sua
actividade social”.

Cada vez mais, o investigador em ciéncias
sociais assume a sua prépria subjectividade
como um dado a ter em conta no trabalho de
pesquisa que empreende. Estamos longe do
tempo em que, para ser considerado cien-
tifico, um estudo tinha que ser quantitativo e
“objectivo”. O que nao significa que, nos nos-
sos dias, abandonar o conforto, aparente-
mente neutro, dos nUimeros, nao seja um
risco. Porque a polémica mantém-se, o con-
flito reactualiza-se ao sabor de imaginarias
eficacias, de discursos reducionistas, que
escondem inconfessaveis desejos de poder
sobre o saber.

A autora opta, corajosamente, por uma pes-
quisa em que se entrecruzam as subjec-
tividades do investigador e as dos seus objec-
tos de estudo. E na prépria complexidade da
realidade que interpreta que se move (e nos
move), realidade essa que se constréi, nao
apenas aftravés dos dados ‘“brutos” em
presenga, mas também pela implicagéo di-
recta da autora (e nossa) nos acontecimentos
questionados.

A questéo-chave da investigagao € dialéctica:
“serao as necessidades e aspiragdes esco-
lares a determinar a defini¢ao dos objectivos
e estratégias das politicas educativas ou es-
tas necessidades, estas aspiragdes, séo fun-
damentalmente a expressdo de outras
aspiragdes, de outras estratégias, que se sit-
uam no consciente ou inconsciente dos deci-
sores, sos ou em grupo?”

E todo o percurso (em espiral) se desenrola/
/se enrola a volta desta questao, que se situa
a um outro nivel, no mesmo ambito da pri-
meira das interrogagdes levantadas pela psi-
cologiasocial: é o individual que, agindo sobre
o social, o determina e o altera ou é o social
que determina o individual?
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Interrogagéo primeira e, talvez, interrogagéo
permanente, que se apresenta sob diversas
formas, em diversos contextos, recusando a
linearidade, discutindo o determinismo, pro-
curando a interacgéo e confrontando-se com
a complexidade.

E pois na charneira de vérias areas cientificas
que os dados s@o manejados, confrontados,
situados, numa abordagem que se quer
sistémica. Opera-se uma recolha rica em
documentos e em bibliografia actualizada,
questiona-se o Inquérito IED sobre Valores e
Atitudes dos Jovens, em que a autora par-
ticipou, e procede-se a uma analise de con-
teddo de entrevistas feitas a politicos, em
fungao das suas histérias de vida e das
decisdes com impacto no sistema educativo
portugués.

A autora procura caracterizar o pais e a sua
populagio partindo, em seguida, para uma
interpretagao dos dados relativos ao sistema
social, econémico e politico do periodo de
1968 a 1982, de forma a contextualizar as
politicas educativas. Estas, por sua vez, sao
encaradas numa perspectiva sécio-historica
e situadas relativamente as correntes de
pensamento e as exigéncias das condi-
cionantes nacionais e internacionais. A
abordagem das aspiragbes escolares e
socializagao dos jovens € precedida por um
enquadramento a nivel da mudanga de men-
talidades e quadro cultural da época. A escola
é questionada, por um lado, na sua forma de
responder as expectativas dos jovens e, por
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outro lado, quanto & realizagao de fungdes e
objectivos que a sociedade Ihe define. A ac-
tuacio da escola, condicionada por estes dois
tipos de exigéncias, interferiria, também ela,
no tipo de aspiragdes escolares dos jovens,
justificando, simultaneamente, as politicas
educativas.

Finalmente, faz-se uma abordagem IE-’Si'
colégica da decisdo, distinguindo-se o Pe-
riodo Veiga Simdo e o Periodo Revolu-
cionario, quanto ao clima da tomada de
decisdo. O primeiro, num clima de decisac
estavel, conhecendo-se ou julgando conhe-
cer "a formulagéo correcta dos objectivos a
atingir”, enquanto que o segundo, cujo clima é
de "paixao democratica”, exige negociagdes
colectivas, “devido a sua relagao mais estreita
com as aspiragdes populares”.

Situam-se nestes dois momentos as entrevis-
tas realizadas e a sua analise, procurando
detectar o reflexo da historia pessoal do
responsével de decisdes politicas.

E nesta Ultima parte que mais se sente a
presenga da subjectividade como elemento
perturbador de conclusdes definitivas. O au-
to-retrato ndo € ingénuo, a apresentagao de si
¢ elaborada em fungio do que se é, do que se
quer ser e do que se deseja parecer...

Mas este trabalho ndo se apresenta como
algo de acabado. Abre assim novas pistas,
hipéteses ricas e incentivadoras de novos
estudos. n

Natércia Pacheco
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