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RUI GRACIO *

A EDUCACAO, DEZ ANOS DEPOIS

QUE TRANSFORMAGCOES, QUE RUPTURAS,
QUE CONTINUIDADES?

1. Dez anos corridos, ndo se afigura possivel proceder a
uma avaliagdo rigorosa das transformagdes operadas no campo
da Educacao, seja a educagao formal, seja outra que niio formal.
Neste como noutros campos, falta o distanciamento afectivo:
restituidos a cidadania, muitos portugueses foram e sio, a um
tempo, espectadores e actores de um drama colectivo, com as
implicacGes emocionais concomitantes. Mas falta também o
distanciamento do tempo: por um lado, a distancia focal e a
profundidade de campo que déem ao registo da imagem visada
nitidez e perspectiva; por outro, o tempo de maturacido para
apurar a viabilidade, importancia efectiva e significado de
iniciativas de governos, de escolas, de organizacdes populares.

Nao pode dizer-se que seja escasso o ntmero de textos
acerca de aspectos do desenvolvimento educativo neste decénio.
Dominam ainda naturalmente os escritos de opinido, ainda
quando se pretendam outros, muitos de caracter testemunhal,
alguns de assumida veeméncia polémica, todos com o valor
documental que lhes é préprio, sendo de incluir na espécie os
de procedéncia partidaria, parlamentar, sindical. eclesial. Com
nédo menor interesse documental, a producdo de departamentos
oficiais — estudos, relatérios, informacdo estatistica, ete. —,
serve, com outros materiais, as descri¢bes e as interpretacdes
tentadas, de maneira crescente e com maior cu menor sucesso,
por uma abordagem cientifica das mudangas ocorridas no pano-
rama educativo nacional, com atencdo preferencial e natural-
mente prestada a aspectos parcelares.
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2. Foi a um balango global e nos limites da simples
opinido — embora, penso, nfo arbitraria —, que procedi, em
Abril de 1978, ao redigir um artigo intitulado «A Educacio,
Quatro Anos Depois». Este balanco compreendia a accido edu-
cativa genericamente entendida tanto interior (educacdo for-
mal) como exterior (educagdo nfo formal) ao ensino escolar,

A segunda modalidade de acgfdo educativa-articula-se a
uma dinamica popular assente em organismos de base — comis-
sdes de moradores, de aldeia, de trabalhadores, de pais, de coope-
rativas de producao e de consumo, empresas em auto-gestdo —,
cuja vontade visava tentar corrigir e compensar o descaso a
que a ditadura votara a satisfacdo de necessidades bésicas: da
casa a educacao propria e dos filhos, dos caminhos e estradas
ao recreio e a cultura, da organizacao das tarefas produtivas e
de comercializacao as garantias do trabalho, dos postos clinicos,
dos lares para os velhos, a intervencéo laboral e politica (Melo e
Benavente, 1978).

Neste processo, que teve muitas vezes o apoio activo das
Forgas Armadas, h4 dimensdes educativas 6bvias. Nao se trata
apenas de reclamar para os filhos uma melhor educagio escolar,
e de diligenciar por isso, até com participagdo construtiva:
regularizacao das prestagées de ensino, reparacido ou benfeito-
rias nas instalagoes, seguranca nas escolas e nos trajectos esco-
lares, ocupacdo dos tempos livres das criancas. Trata-se tam-
bém de produzir e utilizar melhores recursos formativos e
culturais, exteriores ao sistema formal de ensino: infantarios,
jardins de infancia, parques infantis; cursos de alfabetizacéo,
de ensino escolar, de ensino profissional; corais, bandas, grupos
de teatro; desporto, de recreio e de competicdo, etc. Trata-se
finalmente, e sobretudo, de que tal dinidmica tem fungdo for-
mativa, educativa, para quem dela é participe: numa acgio
confiada e confiante, responsivel e em cooperagio solidaria,
liberta-se e treina-se a palavra, avaliam-se situagdes e pro-
blemas, imaginam-se solucgdes alternativas, tomam-se decisoes,
procede-se a avaliacdes e reajustamentos das praticas. Com a
colheita e a critica de informacodes, o conhecimento de insti-
tuicbes, canais e estruturas que satisfacam, ou impecam, a
concretizacao das aspiragbes e dos projectos, hda uma tomada
de consciéncia de direitos, um alargamento de horizontes men-
tais e culturais, um processo de enriquecimento que promove e
emancipa, que educa em suma, as pessoas e 0s grupos. Um
processo que traduz (traduziu...) uma vontade, uma esperanga
de melhorar a qualidade da vida.

Tal processo conduziu por vezes, ficou sugerido, a utili-
zagdo, pelas populagdes, de recursos logisticos e humanos das
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escolas, que por sua vez se abriam a comunidade. O intercurso
da escola e da comunidade ndo chegou todavia, por vérias
razoes, a ser suficientemente extenso e aprofundado. A poten-
ciagdo coerente das virtualidades perceptiveis nos dois cam-
pos — sistema de educagdo formal e dindmica popular de
base — levaria ao seu encontro, a sua intersecgdo, a um mo-
vimento articulado e reciprocamente fecundo dos dois processos
educativos. E, assim, ao confronto, naturalmente conflitual,
entre cultura elaborada e cultura popular, o qual haveria de
contribuir para a superagéo daquele dualismo cultural e social,
daquele fosso que tanto desavantaja o aprendizado escolar das
criancas dos meios deserdados e tanto empobrece a cultura
nacional (Gréacio, 1981).

A fecundidade, e a originalidade, do processo de interpene-
tragdo dos dois campos educativos deixou provada a viabili-
dade de um caminho novo, cujo percurso ficou comprometido
pelo refreamento dos impulsos iniciais da inovagao pedagogica
escolar e sobretudo da dindmica popular de base, néo inteira-
mente suprida, longe disso, pelo seu enquadramento na gestao
autirquica dos interesses locais.

3. O refreamento dessa dindmica popular — em parte
por calculada regulacdo de um poder politico que, no lance,
se pretende legitimar com a «fadiga» das populagbes — acen-
tua a propensdo para circunscrever ao sistema de ensino o
exame e a avaliacdo das transformacgobes verificadas na Edu-
cagdo durante os ultimos dez anos. Sem me ficar por ele no
balanco aludide no inicio da secc¢@o anterior, o ensino escolar
teve ai posicdo destacada. Ao fim de quatro anos sobre Abril
de 74, julguei poder concluir por uma «listagem francamente
positiva» das transformagdes observaveis no sistema. Para me-
lhor compreensao desse juizo convirid sempre ter presente como
pano de fundo, tépico por tépico, a situagdo dominante no sector
antes daquela data, onde, naturalmente, nem tudo era retro-
grado e sombrio. Eis a «listagem», hd seis anos atrés:

«a) Alteragdo, em todos os graus e ramos do ensino, dos
conteidos da aprendizagem: desembaracados dos valores tipicos
da ideologia fascista e colonialista, da ancilose de uma cultura
esclerosada, renovam-se planos de estudo, conformados por
valores de modernidade cientifica e cultural, de pluralismo
ideoldgico, de inspiracdo democréatica.

b) Dignificagdo do estatuto pedagdgico, social e civico
do professorado: maior autonomia e elasticidade na definigdo
dos contetidos e na orientagdo do processo educativo: reajus-
tamentos salariais, em especial no ensino primério; valorizacao
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do papel interventivo na instituicdo escolar e na comunidade
social; e, facto decisivo, liberdade de organizacdo sindical.

¢) Transformacbes das relagbes institucionais no apare-
lho de ensino, liberto, ou tendencialmente liberto, de formas
repressivas de autoritarismo e mandarinato politico, adminis-
trativo e pedagdgico, bem como de algum pessoal docente, e
outro, que as encarnava: gestdo democratica dos estabeleci-
mentos de ensino; maior iniciativa pedagoégica de escolas, pro-
fessores e alunos; liberalizacdo das relagdes educativas (pro-
fessor/aluno; formacdo de professores, etc.), abrindo caminho
a formas mais auténomas de aprendizagem; descompressao das
modalidades de avaliagdo do aproveitamento escolar; pratica
instituida de dialogo entre as autoridades educativas, governa-
mentais e outras, com instancias diversas, mais ou menos repre-
sentativas dos diferentes grupos de interesses e de pressido do
foro escolar e para-escolar. Pratica essa que a experiéncia mos-
trou, em meu juizo, ser apreciavelmente tutil (pela colheita de
informacgao, de sugestoes, de critica permanente) para o debate
interno ao departamento governamental, preparatorio das deci-
soes politicas.

d) Modificacdo dos objectivos propostos ao sistema de
ensino nas suas relacées com a sociedade global, intentando-se
romper com o isolamento deliberado e a subordinacdo aos inte-
resses das minorias sociais: abertura das escolas, mesmo as o
ensino primério, a realidade envolvente, & actualidade imediata,
aos problemas concretos da vida social; compromisso das escolas,
animadas por uma vontade de progresso, em tarefas de trans-
formacao daquela realidade, ainda que reconhecidamente mo-
destas e localizadas, valendo sobretudo, para principiar, pela
exemplaridade, desde certas intervencdes das criancas do pre-
paratério e do unificado e dos rapazes e raparigas do Servigo
Civico Estudantil até a prestacdo de servigos a comunidade
pelo ensino superior.

e) Cooperacdo do sistema de ensino na democratizagdo
da formacdo social, procurando alterar a sua funclo de repro-
ducio e legitimacdo das desigualdades sociais e regionais: me-
didas compensatérias de ordem pedagégica e social no ensino
primario (curriculum por «fases», suplemento de alimentacao,
por exemplo); implantacdo da via tnica no ensino secundério,
concomitantemente ao preceito constitucional da superagdo da
funcdo conservadora do ensino da divisdo social do trabalho;
preparagao das medidas, «constitucionais» também, da discri-
minagdo positiva a favor dos trabalhadores e de seus filhos,
(cursos nocturnos do secundario com ingresso, contetdos, mé-
todos, meios e avaliagdo especificos, vias rapidas de acesso ao
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ensino superior, e outras facilidades); abordagem do analfabe-
tismo segundo estratégias diferentes (Plano Nacional do IV e
V Governos Provisorios; fomento e apoio a associagdes de
cultura popular, como no VI Governo Provisério), mas tra-
duzindo, por igual, uma vontade politica de atacar o proble-
ma» (Gracio, 1978).

Este balanco ndo se pretendeu, como entdo se explicitou,
iludidamente «objectivo», embora se esforgasse por sé-lo, e
radicou numa opc¢do bem clara: a de olhar Abril, neste e assim
nos mais sectores da vida social portuguesa, como uma Pro-
messa a cumprir, e ndo como uma Ameaga a esconjurar. Os
do esconjuro faziam na altura uma avaliag@o corrosiva do pano-
rama escolar, no contexto de uma campanha politico-ideoldgica
assaz conjuntural, optando, com susto sincero ou com mistifi-
cacdo hipderita, pela pintura «apocaliptica». Diversa, mesmo
oposta, foi a minha opcao, ndo sem advertir que por isso, e
pelo caracter sintético do balanco, teriam resultado esbatidas
«as contradicOes, as sombras e os excessos, bem como a dis-
tdncia entre o ideal e o real, entre o designio e a concretizacgfo».

A adverténcia reclama por sua vez dois comentarios. O
primeiro é que nfdo seria de esperar que, no comego, 0 rom-
pimento com a repressio e a exploracio da ditadura se fizesse
na boa paz, nem que o sector educativo formal pudesse furtar-
-se 4 desorganizacgfo social mais ou menos generalizada que se
reflectiu nas tensbes ao nivel do poder politico, as quais, por
sua vez, nela se projectaram. Isto sem esquecer as disfuncdes
do sistema antes de 74, particularmente no ensino superior,
mesmo independentemente das gravissimas «crises académicas»:
«..na Universidade Portuguesa de antes do 25 de Abril, ja
havia os dois aspectos, o repressivo e o permissivo. Ja havia
passagens administrativas, exames & balda, anos lectivos com
quatro meses...» (Brotas, 1979).

O segundo comentario respeita & distancia entre o que se
visou no periodo mais criativo e inovador («a maior parte das
reformas é desencadeada no decurso de 1975», Bettencourt e
Santos, 1984) e o que foi alcancado ou se foi alcancando, bem co-
mo ao que, por «erro» ou por «utopia», se teria perdido pelo cami-
nho... Ora, cumpre vincar que, em muitos casos, seria preciso
dar tempo ao tempo, e apoiar convenientemente as transfor-
macdes e inovagbes operadas ou programadas: nfo se faz a
prova da inadequagdo ou. do fracasso de certas medidas de
politica governamental, de certas iniciativas das escolas, de
certas realizacbes populares, privando-as — por incuria, por
desatencgdo ou por calculo — de meios administrativos, técnicos,
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financeiros, levantando-lhes outros obstaculos, pondo-lhes termo
antes de a semente chegar a fruto. Inferir assim o «erro» ou a
«utopia» de certas concepgoes e projectos é como retirar propo-
sitadamente a uma crianca os cuidados de satide indispensaveis
ao seu normal crescimento e concluir depois, definhada e vul-
neravel, que ndo a esperava bom destino, nem o merecia me-
lhor... O que equivale a sugerir, seis anos volvidos, que aquele
balango se me apresenta agora como uma listagem «positiva»
das potencialidades — das «potencialidades» sublinho — do de-
senvolvimento da educagdo escolar em Portugal.

4. Potencialidades que se n&o actualizaram, ou nfo se
actualizaram todas, ou inteiramente? H& evidentemente lugar
para a duavida, para a interrogacfo. Mas importa lembrar que
elas se poderiam formular com relagdo a outros sectores da
vida social e que, assim alargadas, constituem componentes da-
quele «desencanto popular» (n@o se pensa naturalmente nos
nostalgicos da ditadura e dos seus tranquilos privilégios) que
se reconhece afectar a confianga no presente e a esperanca no
futuro. Para esse desencanto, patente em diversas camadas e
sectores da sociedade portuguesa, ha razbes que se prendem
ndo apenas com caréncias de pedagogia civica (avivar a me-
moéria dos mal lembrados, informar a gente mais moga, debater
criticamente os problemas em causa), mas também com um
facto indesmentivel: a elevagdo do nivel de aspiracio e de
exigéncia das populacbes, por efeito combinado da elevacio
mesma dos padrdes da vida, das esperancas acordadas e das
promessas feitas.

Num outro plano, de ordem conceitual — a ideia mesma
de «democratizagdo do ensino» —, se verifica, pelo enriqueci-
mento da sua compreensdo, uma elevagio do nivel de aspiracio
e de exigéncia, de resto em parte induzida pela prépria expan-
séo do ensino, elevacdo essa que por sua vez tende a projectar-
-se no sistema, largamente entendido: planificacdo do ensino,
representacoes mentais dos agentes de educacdo, expectativas
dos alunos, dos pais, das populagGes, das instdncias empresariais,
formagao da opinido pablica em suas diversificadas correntes...
Em verdade, nos Ultimos quinze anos, o conceito de democra-
tizacdo do ensino enriqueceu-se na sua compreensio. Evoque-
mo-lo num breve relance, partindo, como referéncia inicial,
da posicdo publicamente assumida por responsaveis politicos
do sector no periodo do Estado Novo de Salazar e do Estado
Social de Caetano.

Pelo meio dos anos 60, Galvao Teles recusava explicita-
mente o termo, preferindo «generalizacdo do ensino», em con-
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comiténcia com o repudio activo dos valores e do discurso das
vigiadas oposi¢des democraticas. No decénio anterior, o Ministro
Leite Pinto tinha-se comprazido em reconhecer na educagio
«<um fenémeno de massas», contrariando assim expressamente
a doutrina e a pratica de malthusianismo escolar dominantes
ao nivel do poder.

Mas a instrucdo e a educag@o ndo deveriam mais ser reser-
vadas aos que sfo <«oriundos de determinadas classes sociais»,
nem seria concebivel que nas classes «menos cotadas» apenas
se escolhessem alguns que parecessem merecer ascensdo social:
«a justica social ja hoje permite que muitos possam ascender» e
a «educacdo e a selec¢io dos escodis implicam, naturalmente, o
alargamento a todos de uma educagdo de base». Trata-se clara-
mente de um discurso meritocratico, que preconizava a colheita
de talentos numa base alargada de recrutamento de «dirigentes
de todos os escaldes de hierarquia do trabalho» e do «escol-diri-
gente da Nagéo». «A educagéo e a instrugao» sdo encaradas como
factores de mobilidade social («a ascens&o social pelos estudos»,
diz) numa civilizacdo em célere mudanga por efeito das revo-
lucBes técnicas e cientificas, e, bem assim, como «base de qual-
quer plano de fomento sério»; «desenvolvimento econdémico e
instrugdo andam a par», sendo que «todo o dinheiro gasto na
educacido é [...] um investimento economicamente rentavel».
O economicismo deste vector do discurso é complementado, e
temperado, por outro em que a modernizacdo da pedagogia
escolar — centrada na aprendizagem do «método de criticar e
de experimentar a partir de uma hipoétese de trabalho cienti-
ficor — se subsume num <«humanismo renovado», em <«um
primado espiritual em toda a ac¢do humana» que «o ressaibo
materialista das ciéncias e das técnicas nédo pode alterar» (Pinto,
1957). O termo «democratizagdo do ensino» s6 vira a usa-lo e
apenas uma-. vez, salvo erro, quando ja ndo era ministro...
(Pinto, 1963).

© Havera que aguardar pelo fim de 69/inicio de 70 para o
ver consagrado no vocabulério politico oficial. Ao contrario do
que correntemente se julga, ndo se deve ao ultimo ministro da
Educacido de Caetano tal consagracdo do termo, que fora du-
rante decénios emblema, programa e reivindicacdo das oposi-
coes democraticas. Foi apos as eleicoes legislativas de 1969, em
que pudera, com o afrouxamento breve da censura, conhecer
uma expressdo mais viva e um eco mais amplo que o termo
«democratizacdo do ensino» emergiu no discurso oficial: na
mensagem lida por Tomas, mas realmente redigida por Caetano,
aos deputados acabados de investir na funcao. O termo era
«recuperado».
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Veiga Simao ja o utiliza, como reitor da Universidade de
Lourenco Marques, na alocucdo de abertura do ano lectivo
de 1969-70. O posto ministerial di-lhe ocasido a retoméa-lo insis-
tentemente, em infatigaveis intervencdes, relacionadas em boa
parte com os projectos de reforma do ensino, para os quais
solicita a participacdo da opinido publica, intervenc¢des profun-
damente veiculadas e ampliadas pelos media e compendiadas
em livros e brochuras editados pelo Ministério da Educagéo
Nacional. O termo é ai objecto de intmeras variagdes defini-
torias, redutiveis no essencial a estes elementos: acesso de todos
aos bens da cultura e da educagao, em igualdade de oportuni-
dades, independentemente das condicbes sociais e econémicas
de cada um, em funcéo exclusiva dos seus méritos. E, vindo
do decénio de 60, o discurso liberal meritocratico corrente do
capitalismo «esclarecido», confiado nos efeitos democraticos da
expansdo do ensino, adjuvada por medidas peculiares ao caso
portugués, como a consciéncia de que a obra é «para geragdes»,
dados os lusitanos atrasos, bem como com toques emotivos um
tanto populistas que resultam sugestivos de cor local, como o
daquelas criancas, filhas de «gente humilde e trabalhadora»
que «por caminhos longos e indspitos se dirigem, sacola as cos-
tas, para a sua escola» (Simdo, 1971).

Como em Leite Pinto, também a educagé@o escolar é enca-
rada como um processo favoravel a adaptacdo a uma sociedade
moderna, marcada pelas revolugdes cientifica e tecnolégica,
sendo a expansdo do ensino superior colocada ao lado de em-
preendimentos como o complexo portuario e industrial de Sines,
a construgdo de auto-estradas, a Barragem de Cabora Bassa
(1972). A educagdo deve, na verdade, ser posta ao servico do
desenvolvimento econdémico e do progresso de que a nagao se
mostraria «sedenta» e, para «ndo perdermos o combdio da Eu-
ropa, temos de saber correr com mais presteza» (Simao, 1971).
Mas este vector é complementado, e temperado, por outro: a
afirmacdo de «os principios humanisticos e a vocacéo comu-
nitaria do Estado Social», visto que «o sistema escolar ndo se
deve subordinar directamente as exigéncias do desenvolvi-
mento econémico, pois & o prépric homem que estd em causa
no principio e no fim do sistema» (Projecto do Sistema Es-
colar, 1971). i

Assentemos, pois, que a democratizacdo do ensino é ai
identificada como o processo em que a escola estd «aberta de
modo que nela ingressem, em igualdade de condicoes, o filho
do pobre e o filho do rico», escola «a determinar, naturalmente,
que os melhores ocupem os melhores lugares nos seus lugares
préprios». De qualquer maneira, a expressdo correspondente,
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leitmotiv do discurso do poder no inicio do decénio, j4 ndo
cabe, esfriada a «Primavera politica», na proposta de lei gover-
namental de reforma do Sistema Educativo e muito menos na
lei correspondente, que veio a votar-se na Assembleia Nacional,
em Abril de 1973. De resto, a concretizagio daquela acep¢do de
democratizacdo de ensino sem «amplas reformas sociais» ndo
passaria de «utopia ou pregdo demagégico», observa ironica-
mente um deputado, adverso a ala liberal que apoiava o mi-
nistro. E, depois de observar com informada argicia que a
referida acepc¢do é a Unica com «chancela oficial», o deputado
adianta outras duas, abonando-se alids com alusdes, distancia-
das, a textos de movimentos estudantis: a que significa «gestdo
democratica» da escola, a que significa «contetido democratico»
do ensino (MEN, 1973).

Ora, este mais alargado diferenciamento do conceito ainda
parece insuficiente, se atentarmos nos desenvolvimentos expe-
rimentados pelas ideias e pelas préaticas educacionais no Portu-
gal democratico. Aceite-se, sem aprofundamento nem discussdo,
que o conceito de democratizagdo do ensino pode entender-se
em acepgdes que respeitam:

1) ao direito a educacio (acesso ao sistema de ensino,
sucesso nele), e, portanto, & composicao social do con-
tingente escolar (representagdo proporcional de clas-
ses e camadas sociais, de sexos, de regides);

2) aos contetidos e valores do ensino/aprendizagem, ex-
plicitos e implicitos, predominantes no sistema (curri-
culo manifesto, curriculo oculto, meios de ensino, pra-
ticas pedagoégicas, etc.);

3) ao governo e funcionamento das escolas (6rgios e
formas de gestdo, relagbes intra-institucionais, entre
pessoas e entre grupos) e as relagdes delas com as
autoridades politico-administrativas da educacao (cen-
trais, regionais, locais). Cumpre, porém, distinguir ain-
da acepgbes que respeitam:

4) a participagao das forgas e interesses sociais e cultu-
rais organizados, bem como dos grupos mais directa-
mente implicados (professores, alunos, pais), na defi-
nicdo e aplicacdo das politicas educativas;

5) as relagbes de articulagao do sistema educativo com
os objectivos politicos apontados ao desenvolvimento
econémico, tecnolégico, social, cultural.

Trata-se, como é facil de ver, de uma indicacdo sumaéria
de dominios e de pardmetros, faltando ainda os critérios de
democraticidade...
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A andlise, embora elementar, do conceito parece eviden-
ciar a densidade e a riqueza da experiéncia colectiva acumulada
nestes breves anos de ensaio e renovagao educativa e social
(Gracio, 198la). Na verdade, resulta revelador que no campo
do regime antedemocrético, e, num caso, ja por mediagdo indi-
recta de quem o contestava, o conceito de democratizagdo do
ensino — antes de o respectivo termo desaparecer no trénsito
dos projectos de reformas a Lei de Bases... — pudesse circuns-
crever-se ao perimetro das escolas: quem as povoava, o que
nelas se ensinava, quem as geria. Como se se desconhecesse
ou negasse a interpenetragao, o entrelacamento da escola com a
comunidade imediata, com a sociedade global e a sua vecto-
rizagao politica, interpenetragé@o e entrelagamento de resto com-
preendidos, embora menos transparentes, nas trés primeiras
acepgbes. O conceito proposto, mais diferenciado e extenso,
parece mais ajustado & vitalidade social e politica do Portugal
democréatico; e o enriquecimento da sua compreensao, nos ulti-
mos quinze anos, comprova, a meu ver, a elevagao do nivel de
aspiragao e de exigéncia no dominio em causa. Dito de outro
modo: uma avaliagao rigorosa do processo da eventual demo-
cratizagao do sistema educativo obrigaria a pesquisas mais
extensas e mais complexas que no passado. E, acaso, a mais
severos critérios de apreciagao da democraticidade possivel
das -transformacgdes verificadas nestes ultimos dez anos...

5. Na analise do transito da ditadura a democracia e do
curso do processo democratico, as pesquisas haveriam de con-
frontar-se, na educagéo como no mais, com a questdo dos pontos
de ruptura e dos fios de continuidade. Tais pesquisas estao fora
do alcance deste texto, que se limitard a reformular a questio
sob esta forma circunscrita: das mudangas havidas no sistema
educativo ao longo destes dez anos, o que fica, ou estari des-
tinado a ficar? Suponho ficara:

a) o que procedendo da periferia e da base foi de algum
modo imposto ao centro e ao topo do sistema;

b) o que de impulsdo central se ajustou a transformacoes
sociais objectivas no campo de aplicagdo. Num e nou-
tro caso, ficari algo que estava em processo de gesta-
¢do sob a ditadura. Darei dois exemplos ilustrativos: a
denominada gestdo democratica dos estabelecimen-
tos de ensino e o ensino secundirio unificado.

- 5.1. A «participagao» dos alunos na gestdo escolar era,
como se sabe, uma reivindica¢do do movimento estudantil nas
Universidades e, mais geralmente, no ensino superior. As auto-
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ridades académicas, os catedraticos, o Governo, consentiriam
na partilha do poder com os estudantes se estes aceitassem
confinar-se a fungdes consultivas no campo estritamente peda-
gogico. Mas a radicalizagdo politica dos estudantes ou, se se
preferir, dos dirigentes e activistas das suas associagbes repre-
sentativas, punha em causa nao apenas as estruturas, os objec-
tivos, os métodos e os meios do ensino, mas também e, sobre-
tudo, o regime politico, se ndo mesmo o sistema, bem como a
guerra colonial.

Simao afirmava, é certo: «A gestdo universitaria devida-
mente estruturada é pertenca da propria comunidade. (...) Afas-
temo-nos de demagogias anarquicas, mas permitamos que os
interesses naturais, os legitimos anseios e as criticas justas se
manifestem no seio da Universidade, e sejam examinados a
luz de uma razao sélida e construtiva». Mas afirmava-o como
Reitor em Mogambique: o programa parecia mais facil de con-
cretizar nas relativamente pacificas e néveis universidades
coloniais, de contingente escolar pouco numeroso e socialmente
homogéneo (incluindo uma minoria negra «assimilada»), do
que nas politizadas e empedernidas universidades metropoli-
tanas, com uma populagdo excedente e socialmente hetero-
geénea, onde os estudantes enfrentavam, no presente, a resis-
téncia do mandarinato docente & mudanga e, no futuro préximo,
a morte possivel numa guerra para a qual nfo viam nem saida
nem sentido. Assim, como ministro, o antigo reitor veio a
propor, nos projectos de reforma e na lei, esquemas decepcio-
nantes de «participagio» estudantil na gestdo escolar.

Nos comegos de 60, como reitor da Universidade de Lisboa,
Caetano criava, «na ideia de dar participacdo aos estudantes
no governo universitirio, um ‘conselho académico’ formado
pelos presidentes das associagdes de estudantes das faculdades
onde estas existissem, ou por delegados eleitos nas outras. Esse
conselho (...) funcionou bastante bem no primeiro e no segundo
ano da sua existéncia» (Caetano, 1974). A politizagio crescente
do movimento estudantil em Lisboa tornou inviavel a férmula.
Assim, como Presidente do Conselho, o antigo reitor, poria, dez
anos depois, a seguinte condi¢do ac ministro da Educacao: «en-
quanto existisse agitacdo académica ndo se admitiriam repre-
sentantes de estudantes nos 6rgdos do Governo escolar. (...) O
principio da representacdo estudantil podia ser admitido mas
para ser aplicado quando houvesse condigbes normais que o
permitissems». Tais condigbes ndo chegam a verificar-se, como é
sabido, dilacerado o caetanismo nas contradigbes — simplifi-
cando: como renovar na continuidade (Caetano, 1971) — que o
levaram da abertura ao endurecimento, ao estertor, ao colapso.
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Com o 25 de Abril, na sociedade global, e portanto nas
escolas, verifica-se uma libertagéo explosiva, e por muitos as-
pectos criadora, das tensdes e dos problemas acumulados. Nao
surpreende, por isso, que em muitas delas tenha emergido, por
vezes convulsivamente, até a anomia da vida escolar, a busca
de um novo ordenamento estrutural e normativo, designada-
mente quanto ao governo e administragao dos estabelecimentos
de ensino; sucedeu entdo que os esquemas inicialmente implan-
tados de «gestdo democratica» das escolas, nos seus diferentes
niveis, assumiram formas surpreendentemente avancadas, por
imposicdo da periferia e da base do sistema. Na verdade, o
Ministério — equipas governativas, servigos centrais — tinha
de enfrentar desafios contraditérios: por um lado, acudir a
situagbes de perturbagéo, atender ao caudal de reivindicagdes,
por outro, definir e fazer aplicar, por si ou conjuntamente
com as escolas, uma politica democratica de ensino. E ainda,
corresponder a solicitagbes e exigéncias, contraditérias também,
de procedéncia varia, interior e exterior &s escolas: intervir
nelas com «energia» e «firmeza»; ou apenas como funcgio de
regulacgdo, apoio e consagracdo de iniciativas periféricas, como
sucedeu no caso em exame.

Assim se corporizavam institucionalmente aspiracdes e
exigéncias de alunos do ensino superior e dos anos finais dos
ensinos secundarios, bem como de assistentes universitarios e
de professores do preparatério e do secundario, sobretudo dos
mais novos, temperados anteriormente nas lutas académicas e
nas dos chamados «Grupos de Estudo», que deram origem as
estruturas sindicais provisérias de docentes, constituidas logo
em Maio de 74. Hoje, se tais estruturas se consolidaram alcan-
cando dimensio confederal, a «gestdo democratica das escolas»
viu-se consagrada na Primeira Revisdo Constitucional (1982):
«Os professores e alunos tém o direito de participar na gestio
democratica das escolas, nos termos da lei» (Art.° 77.°, 1).

Tal consagracdo constitui afinal uma ruptura, pois que,
em concomitancia com a pratica instituida, se abriga na sede
mais nobre e elevada, aquele «principio de representacio estu-
dantils a que a Ditadura negava, em concomitincia com a
repressio da sua pratica, sequer o estatuto da lei corrente.
Mas esta lei e aquela consagracéo, hoje, situam-se, afinal tam-
bém, na continuidade de um processo em gestagio anterior.

5.2. Ruptura e continuidade também, cuido eu, na cria-
¢ao do ensino secundario unificado, medida esta de decisio e
impulsio central. Uma ruptura, desde logo, por visar romper
com a dualidade ensino liceal/ensino técnico que no contexto
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politico-social envolvente exprime, ao mesmo tempo que re-
forca, a dualidade trabalho intelectual/trabalho manual e, com
ela, a dualidade dominante/dominado, e correlativa predesti-
nacio escolar de fungdes politicas e profissionais diferenciadas.
Uma continuidade, porque essa criagdo de uma via Unica no
ensino secundario se situa num movimento tendencial europeu
de constituicdo de um «tronco comum» de estudos logo apés o
ensino priméario, movimento que se traduz em Portugal na
forma de medidas frustes e retardadas pelos anos 60 e tentando
mais decididamente recuperar atrasos, a partir do inicio de 70.
A implantacdo que se foi generalizando em paises escolar-
mente avancados, a Leste e a Oeste da Europa, de «troncos
comuns» de ensino no primeiro trogo de estudos secundarios
gerais, frequentados por alunos na faixa etaria 10-11 a 14-15,
encontram-se recomendadas em textos de organismos da
UNESCO, da OCDE, do Conselho da Europa, do B.LE. Pre-
tendia-se: '

1) substituir os modelos paralelos (estruturas verticais
diferenciadas) por modelos globais de integracdo (es-
truturas horizontais uniformizadas, ou polivalentes);

2) tentar que a orientacdo escolar, convenientemente
apoiada, prevalecesse sobre a pratica da selecg@o
escolar.

A conjugacao dos dois objectivos visaria servir uma estra-
tégia de igualizacdo individual de oportunidades educativas,
designio por certo quimérico em contextos sociais de forte e
hierarquizada estratificagdo, mas que nao deixou de trazer
modificacbes formais positivas as estruturas de ensino. Noutro
lugar, tive ocasido de passar em revista as linhas gerais das
reformas do ensino secundario ocorridas em alguns paises da
Europa Ocidental; mas sem demora no exame das hesitagoes,
tentames, contradicdes e ilusbes pedagogisticas que marcaram,
frequentemente, tais reformas, nos quinze/vinte anos, aproxi-
madamente, que vao até aos primeiros de 70. Tais reformas
sdo expressivas de uma crescente procura de educacdo geral,
articulada ao desenvolvimento industrial e urbano, & expansio
do sector terciario da economia e ao crescimento relativo da
«classe média» (Gréacio, 1983).

Portugal nfo escapou, embora com atraso, a tendéncias
similares de reforma, acaso induzidas mais pelas transforma-
cOes sociais e culturais — polarizadas na crescente procura de
educacdo escolar — que se verificavam entre nés do que pela
transferéncia de paradigmas politico-educacionais alheios. Pre-
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cisando melhor: a mais aberta receptividade a tais paradigmas
tem radicacido interna nas transformagdes aludidas, de resto
analogas, por muitos aspectos, as que desde o termo da Segunda
Guerra Mundial vinham mudando a face da Europa Ocidental,
na qual alids Portugal se ia integrando de facto (emigragao,
relagbes comerciais intensificadas, turismo, participacdo em
organismos internacionais, etc.). Estas condigbes gerais eram
naturalmente propicias a circulagdo de ideias, informacoes,
propostas e recomendagbes «europeias», bem como ao conhe-
cimento das reformas educacionais correspondentes.

6. Pelo meio de 1964, a escolaridade obrigatoéria, sob o
ministro Galvao Teles, é prolongada de quatro para seis classes
(D.-L. 45810, de 9 de Julho), a vigorar para as criancas que
iniciassem o ensino priméario no ano lectivo seguinte: «uma
escolaridade reduzida a quatro classes (...) ja é pouco para os
tempos que correm», reconhece, ndo sem admitir que aquela
medida era objecto de aspiracdo manifestada com insisténcia
«tanto nos sectores oficiais como particulares» (Teles, 1968).
Esse prolongamento ndo se estrutura num «tronco comumsy,
férmula que dez anos antes Leite Pinto tentara, sem resultado,
ao visar a unificagdo do 1.° ciclo dos liceus com o do ciclo
preparatério das escolas técnicas, ambos com a duracido de
dois anos. Retomando um projecto de 1938, a agora alongada
obrigacdo escolar poderia cumprir-se também numa via para-
lela aqueles dois ciclos: o ciclo complementar (5. e 6.* classes)
do ensino primario, com a finalidade essencial, ndo a de ser
uma antecamara de estudos mais longos, dificultados pela
auséncia de lingua estrangeira, mas a de «predispor os alunos,
desde logo, para exercerem actividades tteis». Todavia, a pro-
cura de educagdo escolar poés-primaria orienta-se sobretudo
para os ciclos iniciais dos ensinos técnico e liceal, que vém,
por fim, a ser fundidos em um s6 (1967), com a criacdo do
denominado «ciclo preparatério do ensino secundéario» (D.-L.
47480, de 2 de Janeiro). Justificagdo explicita da medida: diferir
de dois anos as opcdes na escolha de estudos sequenciais; anular
a «acentuada diferenca de método e de espirito» entre as duas
vias, o que dificultava a reorientacdo escolar., A «horizonta-
lizacdo» das estruturas escolares aparece pois, sem argumen-
to democratizante, como instrumento de «racionalizagdo» das
opgdes escolares e profissionais. De resto, a «verticalizacdo»
em trés vias permanece: a 5. e a 6.2 classes do ensino primério
complementar, que o ministro decide manter apds «madura
reflex@o»; o novo ensino preparatério; e a telescola, ou ensino
preparatério indirecto. A utilizagdo de meios audiovisuais na
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educacgdo, especialmente no ensino escolar, é objecto de exten-
sas comunicacbes (através da radio e da televisdo...) em que
se combinam o deslumbramento perante a poténcia e a novi-
dade dos meios («um prodigio, como que um milagre da técnica
e da civilizagdo»), as minacias didacticas, e a identificacio
enfatica da educacdo com uma «luta», um «bom combate», um
«generoso prélio», a «demanda de um novo Graal», em que
todos devem participar, poderosos e humildes, fortes e fracos,
sabios e ignorantes, ricos e pobres... As metaforas marciais
constituem uma antecipagdo a «batalha da educagdo» de Cae-
tano/Simao, mas a férmula normativa de Galvao Teles arti-
culada as suas expressdes — «Devera ajudar quem puder e
dispor-se a ajudar quem precisas» — lembra inevitavelmente o
slogan «Os que podem aos que precisam», que tdo indiscreta-
mente patenteava a concepgio salazarista de «justiga socials.
De resto, para este ministro de Salazar, se a «corrida a escola» &,
em si mesma, «um fenémeno e um designio altamente louva-
veis», teria «de ser acompanhada e vigiada com as necessarias
cautelas, para evitar, quanto possivel (...) o risco de estran-
gulamento ou abafamento do escol intelectual»... Este elitismo
defensivo é coerente com o designio de um sistema educativo
«modernizado em funcio das exigéncias do presente e das ten-
déncias do porvirs, mas «fiel as grandes constantes do Cristia-
nismo e da Lusitanidades (Teles, 1966). Modernizar o sistema
sacrificando menos nestes altares serd o projecto politico «hbe-
ral> do ministro de Marcelo Caetano.

Vejamos, fixando o ponto que agora nos interessa. O
objectivo de enquadrar um maior alongamento da escolaridade
obrigatoria e a estrutura dos seus estudos sequenciais numa
perspectiva de unificacdo vem a traduzir-se em medidas e
projectos que podem sumariar-se como segue: extensao da esco-
laridade obrigatéria a oito anos, quatro de ensino primaério,
quatro de um «tronco comum» de ensino preparatorio, objectivo
que veio a ter consagracdo formal na Lei de Bases de 1973,
que nao consagrava porém a sua gratuitidade; criacao, ‘desde
1973-74, de algumas escolas secundarias polivalentes, cada uma
das quais deveria, em principio, comportar cursos liceais, cursos
comerciais e cursos industriais, de maneira a facilitar a reorien-
tagdo «horizontal> dos alunos no mesmo estabelecimento de
ensino, medida que teve alcance limitado; criacao de ensino
liceal nocturno, a partir de 1972-73, vocacionado para a fre-
quéncia do trabalhador-estudante, como o seu congénere do
ensino técnico; reconversio do ensino técnico-profissional, geral
e complementar, desde 1971-72, no propoésito de igualizar, ou
pelo menos aproximar, o estatuto pedagégico e social das duas
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vias paralelas do ensino secundario. Projectos e medidas orien-
tados para reforcar, mediante uma educacao basica mais longa
na duracdo e mais alargada pela frequéncia, a capacidade de
adaptacao dos Portugueses as exigéncias do mundo moderno; e
para «democratizar o ensino», designadamente diluindo, sem a
extinguir, a diferenciagdo ensino liceal/ensino técnico.

Antes mesmo da promulgagdo daquela Lei, regista-se o
lancamento do que se denominou correntemente por «3.° e 4.°
ano experimentais do ciclo preparatério», que, pospostos ao
1.° e ao 2.° deste ciclo, constituiriam com eles o segundo trogo
da escolaridade basica de oito, o «tronco comum» mencionado
na resenha do elenco de projectos e medidas do paragrafo pre-
cedente. Aquele lancamento revelou-se na altura, e revela-se
da perspectiva do tempo decorrido, interessante por mais de
um aspecto. Em primeiro lugar, estatui-se o germe de uma
estrutura unificada de estudos similar ao 1.° ciclo do ensino
secundario geral que na Europa Ocidental tendia a abranger o
grupo etario 10-11 a 13-14 anos. Em segundo lugar, a estratégia
adoptada para a concepgdo, planificagdo e aplicagdo daquela
estrutura de estudos também se aparenta com a utilizada em
casos congéneres noutros paises: a inovacdo foi colocada sob a
directa dependéncia do ministro, cujo Gabinete procedeu a
escolha do grupo de especialistas, na sua maioria professores
em exercicio, a quem foi entregue a tarefa, contornando-se
assim as direcgdes-gerais do ensino implicadas. As quais eram
todavia informadas do andamento dos trabalhos e solicitadas
a formular pareceres e criticas, cabendo-lhes ainda importantes
fungdes executivas na concretizagdo da «experiéncia», iniciada
com o 3.° ano «experimental», em 19 escolas (trés turmas em
cada) em 72-73, e prosseguida em 73-74 (4.° ano, 19 escolas;
3.° ano, 38 escolas). Finalmente, a <«experiéncia» revelou-se
inovadora do ponto de vista dos objectivos explicitos, do cur-
riculo, dos programas, dos meios de ensino, da pedagogia
recomendada.

Ao grupo de especialistas — composto por critérios de
competéncia cientifica e pedagégica e ndo pelos de ortodoxia
politica — coube elaborar uma proposta de objectivos e planos
curriculares e definir, para cada disciplina, os objectivos, os
contetdos, as indicacdes didacticas, os meios e os instrumentos
da aprendizagem, bem como planificar accdes de apoio: cold-
quios, bibliografias, textos e fichas para os alunos e para os
professores, ete.

Da «experiéncia» nao foi feita avaliacdo rigorosa, mas
certas observacOes empiricas — designadamente as comunica-
das em um seminario da OCDE/CERI sobre a «Gestédo da ino-
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vacdo na educacao» — permitem registar inovacoes significa-
tivas nos programas e nos métodos, nas atitudes e comporta-
mentos dos professores e dos alunos. Nestes foi realgada a capa-
cidade de intervencao critica em relacio a escola e a sociedade,
o recuo do espirito de competi¢do em favor do de cooperacéao, a
pratica de actividades de pesquisa (observacao de campo, ana-
lise documental e bibliografica). A contradi¢ao aparente entre,
por um lado, os objectivos e os resultados, e, por outro, o con-
texto politico do Portugal de entéo, interessou muito, naquele
semindrio, os peritos estrangeiros ali reunidos, os quais ma-
nifestaram apreensdes quanto a sorte da «experiéncia». E com
razao: fora do Ministério, desenvolve-se uma campanha — em
certa imprensa, na Assembleia Nacional — mais vigorosa que
extensa, mas influente, contra a inovacgao; dentro do Ministério,
sobretudo a partir de 73-74, levantam-se obstaculos de varia
ordem: desvio dos critérios para o tracado da rede escolar a
envolver, alteragio de rubricas de programas, censura de textos
de apoio, etc. O fendémeno afigura-se correlativo do endure-
cimento progressivo do regime no seu ocaso.

Sao significativos os argumentos avancados por guardides
da continuidade, da &rea do integrismo catélico e do situacio-
nismo «ultra». Limitemo-nos a registar que tiveram princi-
palmente por alvo a relacdo de autores portugueses recomen-
dados na disciplina de Portugués e, acima de tudo, uma disci-
plina nova, Introducdo as Ciéncias Humanas, alegadamente
corrosiva do espirito patridtico e, anatema supremo, de ins-
piracdo «marxista»... Para a mais estremada ortodoxia do
regime era inquietante que a histéria de Portugal aparecesse
integrada com outros elementos das ciéncias sociais naquela
area curricular e que o patriotismo que naturalmente inspirava
0s programas se abrisse ao mundo contemporineo e a com-
preensdo internacional, rompendo com o espirito passadista e
eurocentrista dominante na versio didactica da ciéncia histo-
rica. O que estava potencialmente em conflito, até por omisséo,
com a retérica oficial tradicionalista e «ultramarina» (integra-
¢do «pluricontinental» e «multirracial» do «espago portugués»).
Nao surpreende por isso que a Assembleia Nacional, na Lei de
Bases da Educagdo, tivesse substituido aquela disciplina por
«Nogoes sobre a vida social e a estrutura politica da Nagao»,
as quais pareciam prenunciar uma espécie de iniciacdo a dou-
trinagdo corporativa desenvolvida pela disciplina de Organi-
zacdo Politica e Administrativa da Nagdo dos cursos comple-
mentares dos ensinos secundérios...

No entanto, as Ciéncias Humanas, ja com algumas «cor-
recgoes», prosseguiram até ao 25 de Abril, e mesmo depois,
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reformuladas no nome (Ciéncias Sociais) e no contetido, e
integradas em novo contexto curricular, o do Ensino Secun-
dario Unificado. Conforme disse algures: «Pode dizer-se que
aquela inovadora disciplina, e algumas outras, constituem como
que uma antecipacgdo ao 25 de Abril. Sdo um fio de continuidade
na ruptura que separa a ditadura da democracia. Uma ané&lise
do contetido dos objectivos e programas dessas disciplinas e de
alguns textos de apoio revelaria essa continuidade: néo é
apenas a analogia no sopro da inspiracio, é também a identi-
dade, palavra a palavra, de muitas das proposicoes verbais...».

Nao antecipemos, porém. A tendéncia para a unificagao
dos ensinos secundarios teve curiosa expressio aquando da
discussdo publica dos textos apresentados para o efeito pelo
Ministério da Educacéo, no inicio de 1971, textos que continham
os principios de orientacdo e as linhas gerais de uma reforma
global do sistema educativo. A escolaridade obrigatéria de oito
anos (ensino basico), seguir-se-iam quatro de ensino secundério
(dois anos de um curso geral, dois de um curso complementar).
Na proposta governamental, os respectivos estabelecimentos
de ensino teriam um estatuto uniforme, sendo genericamente
denominados por liceus: o liceu classico, o liceu técnico, o liceu
artistico, com estudos diversificados, respectivamente, quanto
ao grau de incidéncia conferido ao ensino de disciplinas no
dominio das letras e ciéncias puras, das ciéncias aplicadas e
respectivas tecnologias, da estética e artes aplicadas. Pelo me-
nos numa primeira fase; numa segunda, quando os recursos o
permitissem, os liceus teriam cardcter polivalente, isto é: as
diferentes modalidades diversificadas de ensino seriam, em
principio, ministradas no mesmo estabelecimento. Num caso
como noutro deveria garantir-se sempre «uma conveniente
formagdo humanistica». :

Diga-se desde ja que no periodo de discuss@o publica das
propostas exprimiram-se fortemente correntes de opinido no
sentido de se passar de imediato a um so tipo, polivalente, de
estabelecimento de ensino: além de outros argumentos, denun-
cia-se o caracter privilegiado do liceu classico, pois so ele daria
acesso directo a todos os cursos universitarios (MNE, 1973).
De harmonia com comentarios criticos de mais vincado sentido
democratizante, a propria expressao «liceus polivalentes» vira a
ser substituida pela de «escolas secundéarias polivalentes», con-
sagrada na Lei de Bases de 1973, valendo tanto para o «curso
geral» como para o «curso complementar», ambos de dois anos.
Fra a consagragdo formal do fim da distingdo entre ensino
liceal e ensino técnico? Ainda n&o, mas, a prazo, assim parecia.
O responséavel politico do sector que fez submeter 4 Assembleia
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Nacional a proposta governamental de reforma do ensino, ali
transmudada em Lei no més de Abril de 1973, diria publica-
mente, em 1978, referindo-se, retrospectivamente, a dualidade
entao existente: «O curso secundario era uma imagem da estra-
tificacdo da sociedade portuguesa: uma escola técnica para os
filhos dos operarios, um ensino liceal para uma falsa aristo-
cracia a cultivar um ensino pretensamente humanista» (Si-
mao, 1979)...

7. Quase dez anos depois da criagdo do Ensino Secun-
dario Unificado (ESU) — de concepcao, elaborag@o e impulsao
central — parece poder concluir-se do exposto até agora: que
se ndo tratou de uma decisdo aberrante com relacdo a ten-
déncias do desenvolvimento educativo europeu; que se inscreve
numa linha de sucessivas medidas de politica, de anédloga orien-
tacdo, assaz timidas e retardadas pelos anos 60, mais abertas e
expeditas, a partir do inicio de 70. E esse o fio de continuidade.
Tal decisdo muito menos foi aberrante no novo contexto politico
democratico, sendo que as dimensdes novas de modelo peda-
gbgico adoptado sdo concomitantes do processo democratico na
sua fase «revolucionaria». E é al que se encontra o ponto de
ruptura.

Antes de passar a prova, cumpre evocar rapidamente as
finalidades, a organizacao curricular e os valores que confor-
maram o ESU na sua versfo inicial, tendo presente que eles
nao comprometiam desde logo uma moldura estrutural precisa,
embora consentissem aquela em que o ESU se veio a fixar:
trés anos de um curso geral (7.° 8.° e 9.° de escolaridade), dois
de um curso complementar (10.° e 11.°).

Na nova conformacéo estrutural dos estudos secundarios,
podem colher-se duas finalidades imediatamente transparentes:
1) o momento da orientag@o escolar e profissional é diferido
dos doze para os quinze anos de idade (maior maturidade dos
alunos, mais tardia incidéncia dos factores financeiros e cul-
turais de ordem familiar na «opcao» feita); 2) a ruptura com a
dualidade ensino liceal/ensino técnico tende «a modificar o en-
sino de modo a superar a sua fun¢do conservadora da divisdo
social do trabalho», para usar a expressao da letra constitu-
cional. Outra finalidade: 3) romper com a dualidade escola/
/comunidade, educagdo formal/educa¢io nao formal, pela deli-
berada abertura da instituigdo escolar ao meio social e cultural
envolvente.

Em termos gerais e sucintos, pode dizer-se que os objecti-
vos prosseguidos s@o: fomentar nos alunos um equipamento
mental e cultural de base mobilizavel nos estudos escolares
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sequentes, na formacao profissional a beira do emprego, na
utilizacdo do tempo livre; ajuda-los a escolher o rumo profis-
sional ou escolar; capacitd-los para se servirem de maneira
adequada da informacao fornecida, procurada ou elaborada,
sejam quais forem as suas fontes, as suas formas ou as suas
utilizagbes; arreigar atitudes e métodos de problematizagéo
critica do real, de pesquisa cientifica, de consciencializacgio
da unidade dialéctica da teoria e da pratica, do pensamento e
da acgéo; favorecer a maturidade socio-afectiva dos alunos, a
sua capacidade de comunicacao, de intervengdo consciente e
responsavel na comunidade escolar e local, numa perspectiva
de transformacao orientada para o socialismo. Sim, para o socia-
lismo. A quem a palavra sobressalte, ou cause estranheza,
lembre-se que todos os partidos com assento parlamentar a
inscreviam entdo nos seus programas.

Na organizagdo curricular inicial (7.° ano de escolaridade,
1° do ESU) s&o de salientar os seguintes aspectos: 1) a orga-
nizagcao integrativa das ciéncias respeitantes ao mundo natural
(Ciéncias da Natureza) e ao mundo social (Ciéncias Sociais);
2) a existéncia de uma s6 lingua estrangeira; 3) os trabalhos
oficinais, 4 horas por semana; 4) as actividades de educacio
civica politécnica. Nado podemos atardar-nos numa explicitacio
minuciada de motivos. Limitamo-nos a sugerir: haver funda-
mentos psicopedagoégicos para conceber os contetidos da apren-
dizagem no escaldo etario dos 13 aos 15 como 4areas de res-
postas globais, interdisciplinares, a problemas concretos, vital e
socialmente significativos 1); a reconhecer que a aprendizagem
de uma s6 lingua estrangeira ja constitui uma dificuldade se-
vera para criangas dos meios populares, quanto mais duas! 2);
a importancia da aquisicdo de conhecimentos tecnolégicos béa-
sicos que, sem curso profissionalizante, despertasse o respeito
do valor do trabalho 3); a existéncia de uma 4rea de actividade
que, ocupando uma manhad ou uma tarde, fosse um campo
muito especialmente aberto & livre iniciativa criadora das esco-
las, por si, ou em articulagio com a comunidade imediata 4)
(Gracio, 1975).

Cabe referir que o apelo e o incentivo a livre iniciativa e
responsabilidade, 4 autonomia mental e moral de alunos e pro-
fessores se encontra igualmente em indicagdes oficialmente ex-
pressas para outros niveis de ensino. Como o evidenciaria
uma analise despreconceituosa, documentalmente alicercada,
dos objectivos, planos, contetdos, directrizes e meios de ensino
propostos (textos de apoio e bibliografias recomendados, inclu-
sive) entao elaborados, e postos a disposicdo das escolas, inci-
tadas alids a produzir, ou a fazer produzir pelos alunos, mate-
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riais de ensino, e a assumirem atitudes e actividades de
problematizacao critica e livre inquiri¢do. Tais orientagGes, e
as praticas correspondentes, tinham no Unificado em geral, e
na Educagdo Civica Politécnica, como também na disciplina
de Ciéncias Sociais, um campo especialmente favoravel de apli-
cagdo (Bettencourt, 1979).

Nesta ultima, o programa encontrava-se organizado em
uma estrutura flexivel de temas, que deixava a cada turma a
decisdo de escolher trés de uma relagdo de onze propostos,
devendo todavia ficar assegurado o tratamento de cada tema
de maneira a equilibrarem-se os aspectos geograficos, econé-
micos e socio-culturais, e a ser a realidade portuguesa tomada
necessariamente como referéncia, a enquadrar, também neces-
sariamente, em areas civilizacionais diversas e mesmo con-
trastantes. Nunca antes, nem depois, foi deixada ao grupo pro-
fessor/alunos, em cada turma, tdo grande liberdade de manobra
na definicdo dos contetidos do ensino/aprendizagem! A néao
ser na area de Educacio Civica Politécnica (ECP).

Aqui, nenhum programa prévio, sequer um programa
minimo nacional: apenas a fixacdo de objectivos e, quando
muito, e a titulo de mera sugestdo, um rol de actividades
possiveis. O que entdo se pretende é a criagdo do programa a
partir da escola/comunidade, na forma de tarefas de feicéo
interdisciplinar (envolvendo sempre mais de um professor de
cada turma, todos por vezes); o que entdo se pretende é um
campo favoravel a regionalizacido do ensino, ao conhecimento e
intervencao na realidade social e cultural préximas, ao contacto
activo com as tarefas produtivas, a articulagdo concreta do
estudo e do trabalho, & mobilizagcdo construtiva dos interesses e
das energias juvenis. Esta mobilizagdo numa pratica social
generosa e aberta constituia a dimenséo civica da ECP; a sua
dimenséo politécnica procedia do escopo de articular o estudo
escolar e o trabalho social, de contribuir para a superagio da
antinomia entre um saber alienado do seu investimento pratico
(dominante nos cursos liceais) e um fazer alienado do seu
suporte tedrico (dominante nos cursos técnicos) (Gracio, 1977).

8. Estamos agora mais bem colocados, creio, para enten-
der que a decisdo de criar o ESU, tal como concebido, se apre-
senta coerente com o momento do processo democratico em
que ocorreu. Digamos que a instituicdo do «tronco comum» no
secundirio é uma estratégia susceptivel de ser perfilhada por
correntes «modernizantes», que ja tinham adeptos no campo
do préprio regime caetanista. Enquanto os valores culturais e

politicos conformadores da estratégia educacional que orien-
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tou a criagdo do ESU eram de natureza a fazé-la perfilhar
pelas correntes «socializantes». As mesmas que, representadas
na Assembleia Constituinte, lideravam o processo de elaboragao
de uma Constitui¢ao da Republica Portuguesa (CRP) que colo-
cava o «socialismo» como meta do desenvolvimento da socie-
dade portuguesa (Didrio das Sessdes da Assembleia Consti-
tuinte, 1976).

A gestagao daquela CRP e a do ESU — medida de politica
incomensuravelmente mais modesta, mas de analogo sentido
politico e social — sao dois actos que se desenrolam pela mesma
altura, de forma alids independente, na acepgdo de dois pro-
cessos que se ignoram um ao outro; mas sao actos expressivos,
em dominios distintos, de uma mesma corrente, que na movi-
mentacéo social, em gabinetes ministeriais, na Constituinte, em
instancias politico-militares, iam contribuindo para desenhar
um destino colectivo que se acreditou fosse o de uma demo-
cracia politica, econoémica, social e cultural em transi¢do para
o socialismo.

Dito de outro modo: o ESU nao pretendia ser uma simples
alteragao formal de estruturas do ensino secundario, mas uma
conversao coerente com um determinado projecto de sociedade,
conversao que contribuisse, embora discretamente, para o ensino
se tornar um factor de transformagdo e progresso social, de-
signadamente obrigando-se o Estado a «modificar o ensino de
modo a superar a sua funcg@o conservadora da divisdo social
do trabalho» (CRP, 1976), por forma a que «a diversificagéo
profissional ndo corresponda a uma estratificagdo das hierar-
quias sociais» (Programa do PS, 1974) e, ainda, a «estabelecer
a ligacdo do ensino com as actividades produtivas e sociais»
(CRP, 1976).

O primeiro dos preceitos constitucionais referidos, inques-
tionavelmente «marxizantes», deveu-se a uma proposta de dois
deputados constituintes (Antonio Reis e Miller Guerra) do Par-
tido Socialista, cabendo dizer que nenhum deputado votou
contra. Entretanto, os deputados do Centro Democratico Social
abstiveram-se, nao porque discordassem do enunciado — pelo
contrario, A. Amaro da Costa sublinhou «a nossa atitude posi-
tiva em relagcao a esta formulacao» [sic] — mas tdo-s6 por o
entenderem deslocado no texto constitucional, dado o seu valor
meramente instrumental na consagragdo de objectivos mais
gerais. Esta anotacdo afigura-se oportuna hoje, num momento
em que se declara, com vis polémica de transparente carga
ideologica, ter sido a criacao do ESU um acto «irresponsével»,
ou «leviano», depois de ja ter sido taxado de «improvisado»
por aqueles que, conservando-o na sua organizacdo formal, o
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comegaram a esvaziar de dimensoes substanciais a partir do
Verao de 1976.

Nao ha paradoxo em sustentar que os dez vertiginosos
anos transcorridos alongam o tempo e turvam a memoéria. Para
0 caso em exame, constitui um exercicio util, de aproximagao e
clarificacao, percorrer os programas e os projectos constitu-
cionais dos partidos com assento na Constituinte, na parte em
que eles se relacionam com a educag¢ao e o ensino. Resumirei o
produto de tal exercicio, desenvolvido algures (Gracio, 1977a,
1983), deixando de lado a Uniao Democratica Popular (UDP),
nao pela sua menor representagdo parlamentar, mas pela sin-
geleza (dois enunciados breves) do seu projecto no dominio
da educac@o e do ensino.

Vejamos. Relembremos que todos os partidos se declara-
vam «socialistas», desde os socialismos de inspiragdo marxista
aos de obediéncia cristd e personalista. Quanto ao mais, no
tempo que precede e acompanha o langamento do ESU:

a) todos os partidos constituintes defendem a moldura
de um tronco comum de estudos para o ensino secun-
dario, nas variantes «polivalente» (PPD e CDS), tal
como na Lei de Bases de 1973, e «unificado» (PS,
PCP, MDP);

b) a moldura em referéncia é encarada como diferindo
especializagoes precoces (CDS), como devendo reduzir
(CDS), como devendo contribuir para eliminar dis-
criminagdes sociais (PS, MDP);

c) as relagdes entre o ensino e a vida social, nessa mesma
moldura, sao encaradas de maneira complexa e diver-
sificada, devendo o sistema: assegurar uma iniciagéo
profissional e uma preparag@o para estudos superiores
(PPD); combinar a educacdo com o trabalho produ-
tivo, preparar para as actividades sociais e politicas
(MDP); levar a compreender a vida social e a actuar
sobre ela, a nao reproduzir as relagoes de produgao da
sociedade capitalista, a contribuir para a edificagéo
de uma sociedade socialista (PS).

E nos textos deste ultimo partido que se encontram as
proposi¢oes mais diferenciadas e «progressistass. Sem nenhuma
ilus@o pedagogistica («A sociedade [...] condiciona todas as for-
mas que a educacdo assume. Entende-se, por isso, que s6 a
alteracao dos condicionalismos existentes, isto é, a modificacio
das relacGes sociais de produgdo, pode permitir a edificagdo
de uma sociedade socialista»), o seu programa, de Dezembro
de 1974, inscrevia entre as medidas a curto prazo: «Unificagdo
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do ensino secundario, desaparecendo a actual diferenciagéo entre
curso liceal e cursos técnicos, que sdo o reflexo de uma politica
educacional discriminatérias. Nao se podia ser mais nitido e
peremptario,

9. Nao surpreende, por tudo quanto se tem alegado, que
fosse o elemento da equipa governamental da Educagdo que
entao pertencia aquele partido, a propor a deciso de se criar o
ESU, e a apresentar e a defender, com apoio em dossier espe-
cialmente preparado, a medida inovadora em instancias poli-
ticas — Conselho da Revolucdo, Conselho de Ministros — cujo
apoio confirmativo se buscava e obteve. Tal decisdo assentou
em estudos e propostas preparados por um Secretariado para a
Reestruturagdo do Ensino Secundario, de composigéo «inter-
departamental», coordenado por um professor universitirio, e
que dispdés sempre da colaboragio activa de elementos das
Direc¢bes-Gerais implicadas, do GEP e de outros servigos, que
puderam discutir propostas de curriculo, de programas e de
outros dispositivos pertinentes.

Medida tomada sob um Governo Provisério (o IV), ndo
poderia ter cobertura legislativa parlamentar pois que, na
ocasiao, como se viu, a Assembleia preparava o texto consti-
tucional. O ESU foi entédo criado por despacho, ao abrigo do
chamado «decreto das experiéncias pedagdgicas» (D.-L. 47587,
de 10 de Marco de 1967), que tem sido incessantemente utili-
zado de ha quinze anos a esta parte, inclusive por responsaveis
politicos e técnicos do sector que antes tinham contestado em
outros esse recurso... Um dos mais recentes exemplos é, como
se sabe, a denominada criagio de cursos técnico-profissionais e
de cursos profissionais (Despacho Normativo n.° 194-A/83, de
4 de Outubro).

Sob o dultimo Governo Provisério, da presidéncia de
Pinheiro de Azevedo, ter-se-do verificado diavidas e flutuacoes
de opinido na equipa governamental do sector, sujeita a pres-
soes adversas ao ESU. Na ocasido, uma consulta de iniciativa
ministerial enderecada aos partidos politicos, a uma Interasso-
ciacao de Pais, ao Episcopado catolico, aos Sindicatos de pro-
fessores, nao confirmou uma alegada auséncia de pluralismo
ideoldgico nos programas do 7.° ano de escolaridade. E de um
inquérito enderecado as escolas (professores, encarregados de
educacéo, alunos), aos Sindicatos, as autarquias, as associacoes
de pais, resultou colher-se uma opinido maioritaria favoravel
ao prosseguimento do ESU. A decisdo de criar um 8.° ano se-
quencial pertenceu ainda a esse Governo, e a sua confirmacéo,
ao I Governo Constitucional, cujo ministro da Educagéo declara



A Educagdo, Dez Anos Depois 177

ter-se determinado pela vontade de néo frustar expectativas
da populagdo escolar implicada. Voltarei a este argumento.

Alegadamente «improvisada» a medida, a verdade é que
0s sucessivos governos constitucionais, nas suas diversificadas
composigdes politico-partidarias (PS, PS/CDS, AD), perfilha-
ram a moldura da unificagdo no curso geral ~ reforcando-se
mesmo o principio da aproxima¢do dos alunos ao mundo do
trabalho, com a criagao, para o 9.° ano, de cinco «areas vocas
cionais», articuladas as disciplinas do «tronco comum» — e até
a prolongam ao curso complementar, do que resultou a c¢onso-
lidacdo da estrutura formal iniciada em 1975... Cabe perguntar
porqué. Antes porém importa acentuar ndo conhecer nenhuma
inovacdo pedagogica generalizada no sistema de ensino portu-
gués que tivesse resultado de estudos preliminares de inves-
tigacdo e de desenvolvimento experimental, nem eles sido re-
curso frequente e sisteméatico em outros paises. Na verdade, é
rara a articulacdo convergente de factores favoraveis, a saber:
vontade politica de mudanga, organizagio consistente da pes-
quisa, administracio escolar aberta e flexivel, professorado
suficientemente habilitado e apoiado, opiniao publica informada,
estabilidade politica...

Revenhamos & questio de saber porqué uma medida «im-
provisada» por um Governo Provisério continua e se consolida
em sucessivos Governos Constitucionais que alegam contesta-la.
O responsavel do primeiro deles o disse: para nao frustrar expec-
tativas da populacéo escolar implicada. A afirmagéo remete«
-nos & hipoétese oportunamente formulada: das medidas de
iniciativa e impulsao central tenderdo a radicar-se, perdurando,
as que se ajustam a transformacoes sociais objectivas no ecampo
de aplicacdo. Transformacoes, em gestagdo do antecedente, na
estratificacdo social portuguesa, desde os anos 50, relacionadas
com a elevacio dos niveis de vida, articulada, por sua vez, ao
crescimento econémico. O processo de assalariamento verifi-
cado tanto na classe média como na classe superior vai conferir
aos diplomas escolares, na transmissdo do capital econémice e
das posicdes sociais, um papel mais importante, relativamente a
transmissdo directa da propriedade de uma geracdo para a
outra (Gréacio, S., 1982). Dai uma procura social crescente de
educacéo, uma pressao sobre o sistema de ensino que, ao lonigo
do tempo, se vai exercendo em niveis sucessivamente mais ele-
vados. Leite Pinto prolonga a escolaridade obrigatéria de trés
para quatro classes (em 1956 para menores do sexo masculino,
em 1960 para os do outro). Galvao Teles debate-se longamente
com a defini¢do de um esquema de enquadramento de obriga«
toriedade escolar alongada para seis anos (1964), criando o

12
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ciclo preparatério do ensino secundério (1967) e duas vias para-
lelas e alternativas. Veiga Simdo faz aprovar na Assembleia
Legislativa (1973) o principio de uma escolaridade obrigatéria
de oito anos, sem forca executiva porém (a Lei de Bases ndo é
regulamentada), sendo significativo que as alternativas do es-
quema de enquadramento se situem agora ao nivel de um
primeiro trogo do ensino secundario geral (escolaridade da 5.° &
8.* classes). Com o 25 de Abril, a escolaridade obrigatéria de
seis classes permanece, mas a unificacdo dos estudos sequentes
ao ensino primdario alonga-se até a 9.% classe de escolaridade,
a partir da decisdo, em 1975, de criar o ensino secundério
unificado.

Afigura-se interessante sublinhar, nestas medidas que se
sucedem, algumas modulagdes significativas na estratégia e no
ritmo. Leite Pinto, ao arrepio dos costumes politico-adminis-
trativos dominantes no sector, faz preceder de consultas ende-
recadas aos professores, por mediagdo das direccdes dos esta-
belecimentos de ensino, tanto oficial como particular, do liceal e
do técnico, o projecto de unificar os primeiros ciclos destes dois
ramos de ensino (MEN, 1960, 1961). Nao obstante este recurso a
uma consulta de que, por certo, esperava colher argumentos a
favor, o' ministro ndo encontra ainda apoio politico-financeiro e
ideologico para concretizar o projecto. Entretanto, abre o pla-
neamento da educagio a consultoria exterior (1959), e Portugal
participa com um relatério préprio no chamado Projecto Re-
gional do Mediterrineo, elaborado em ligagdo com a OCDE; a
descricdo quantitativa da estrutura escolar no decénio de 50, e
a sua previsivel e desejavel evolucdo até 1975, vem a ser publi-
cada (1964) ja sob Galvao Teles (Martins, 1964). O documento
fornece uma imagem das clamorosas caréncias, distorsdes e
atrasos do sistema educativo, admitindo conter «o plano de
fomento cultural de que o Pais necessitas, Mas Galvao Teles,
publicamente, sublinha de maneira expressa o seu caracter
ndo-vinculativo e relativiza a sua importincia, realcando em
contraponto os méritos de uma iniciativa prépria: a promocéio
de estudos de planeamento qualitativo da accdo educativa
que haveriam de conduzir & elaboracdo de um Estatuto da
Educacdo Nacional. O préprio ministro chama a si a redaccéo
final de um texto em que tem em conta, além de estudos
técnicos dos servigos, relatérios parcelares e recomendacGes
especificas de personalidades que entendeu convidar para o
efeito, num laborioso e demorado processo que ndo chega a
assumir a forma de uma proposta de lei (Teles, 1969). Esta
vird a ser apresentada a Assembleia Nacional (1973), dois anos
depois de anunciado e posto a discussdo publica o correspon-
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dente projecto, por Veiga Simao (MEN, 1973). Este beneficia,
naturalmente, do acervo de estudos anteriores, mas o consulado
caetanista é um tempo acelerado de fermentagio reformista,
que encontra obstrugdes fortes no seio do regime; e é na alar-
gada discussao publica dos seus projectos que o ministro espera
encontrar o apoio necessario a «democratizacdo do ensino».
Mais céleres ainda os tempos primordiais da «Revolugaos. No
ultimo dia de Janeiro de 1975, numa das reunides periddicas
da equipa governamental da Educacdo com o Conselho de Di-
rectores-Gerais, foi apresentado sucintamente, como ja foi refe-
rido, o projecto de se proceder a reconversdo do ensino secun-
dario. Antes de meio ano passado, os estabelecimentos de ensino
comegam a receber informacoes e instrucgbes preparatérias do
novo esquema adoptado.

10. Na ocasiao, a medida né@o foi publicamente contes-
tada, salvo em comunicado de uma organizacdo da «esquerda
revolucionaria», entao existente, que a enquadrou na «Reforma
Veiga Siméao». Um ano depois apenas (ainda aqui a aceleragao
do processo...) sectores caracteristicamente direitistas acusa-
vam-na de ter sido «imposta ao povo portugués»... Por esta
mesma altura, sob o I Governo Constitucional, os responsaveis
politicos da Educag@o tomam um certo nimero de medidas que,
mantendo a estrutura formal do ESU, o esvaziam da sua subs-
tancia. Podera sustentar-se que prevencao politico-ideologica e
conservadorismo pedagdégico determinaram uma incompreensao
radical da esséncia do projecto inicial na sua intenc¢ao formativa
e na sua inspiragao democratica e socializante. E que ha algum
paradoxo em verificar que tais medidas sdo tomadas sob o
governo homogéneo da forca politica em cujo programa — como
nenhum outro — se encontram, como ja vimos, formulados os
principios e as normas em que a forma inicial do ESU encontra
a mais acabada legitimac&o. Se paradoxo existe, ele articula-se
a um outro, de mais ampla dimensdo: o das responsabilidades
politicas no afrouxar do movimento tendencial de «transigao
para o socialismo» fixado como meta para a sociedade portu-
guesa na Constituicdo da Republica.

Esti fora do propodsito deste texto examinar esta questio.
E nao cabe nele a discussao, feita ja em outros, dos argumentos
avancados para a «suspensao» (de facto a extingdo) da Educa-
cdo Civica Politécnica, a «substituigdo» (de facto a extingao)
das Ciéncias Sociais, a eliminag¢8o das Ciéncias do Ambiente, a
introdug@o de uma segunda lingua estrangeira, etc. As medidas
entdo tomadas conduziram a uma evidente «licealizagdo» do
sistema, que a natureza de alguns argumentos produzidos con-
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firma, Medidas e argumentos que, em minha opinido, néo
exprimem apenas inércia e resisténcia pessoal e institucional &
inovagdo, bem como estreiteza da visdo pedagdégica, mas, mais
fundamente, indiciam uma pratica politico-educacional rever-
siva, marcada por reencontros com uma continuidade que fora
rompida.

Na sua forma original, 0 ESU constituia, na verdade, uma
ruptura com orientagdes e praticas de um ensino em que o
conhecimento das realidades sociais, culturais, econdémicas, poli-
ticas, se focalizava sobretudo no passado e, quando, mais raro,
no presente, s, ou quase, por mediagdo livresca numa escola
fechada sobre si, filtradas essas realidades por esquemas per-
ceptuais e conceptuais que lhes ocultavam conflitos e contra-
digdes; constituia uma ruptura com um ensino que, de maneira
geral, ignorava as realidades produtivas, laborais e tecnologicas
ou, quando afloradas, as isolava do tecido social, legitimando
assim, objectivamente, os «destinos» sociais de origem; cons-
tituia uma ruptura com um sistema de ensino que, atraves-
sado embora por contradi¢oes e por conflitos larvares ou
patentes que explodiram livremente com o 25 de Abril, resul-
tava, tal como concebido e planificado, num instrumento de
conservadorismo social e de arregimentacéo politica e ideologica.

Esta nao pode hoje mais, no quadro de uma democracia
politica que parece enraizada, assumir, por via escolar, as
formas autoritarias de outrora. Mas, isolada a escola do mundo,
ou propiciando dele uma visao suficientemente «purificada»,
ndo é a consciéncia critica da vida social que ai se desperta,
antes se propende a fazer interiorizar uma sujei¢do confor-
mada a ordenacao social dominante. E este, a meu ver, o signi-
ficado essencial da operac@o de desvirtuamento praticada com
relacdo ao ESU, sendo aqui irrelevante saber se ela resultou
de uma vontade politica ciente do significado. Nesta perspectiva,
a conservagdio da moldura formal do Unificado nao constitui
problema para quem o esvaziou da substincia socializante,
como o comprova a consolidagao de tal moldura, no curso geral,
e depois no complementar, sob os sucessivos governos do periodo
constitucional. Consolidagdo que se ajusta & tendéncia para o
prolongamento da escolaridade obrigatéria, precedida ali4s, mes-
mo fora dos grandes centros urbanos, pelo da escolaridade espon-
tanea, por efeito de uma procura social de ensino que também
excede a obrigatoriedade e se alarga a camadas médias e
populares. '

Tal procura tende a orientar-se preferencialmente para
estudos secundarios gerais ou aparentados, o que explica a
fortuna, antes da unificagdo, dos cursos liceais, nocturnos in-
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clusive, e dos cursos de servigos (Administragdo e Coméreio),
dos do 3.° e 4.° anos «experimentais», em prejuizo dos de tecno-
logia industrial. Corolario desta orientagao da procura: aspira-
¢do a prosseguir estudos no ensino superior, universitario se
possivel. Em contrapartida, emergem medidas de politica des-
tinadas a reorientar, se nfo a refrear a procura: retardamento
(Propedéutico, 12.° ano), ou selecgdo (numerus clausus) dos
acessos, criagdo de vias dissuasérias (novos cursos técnico-pro-
fissionais e de formacao profissional) (Grécio, S., 1983).

No presente contexto politico-social, reversivo ele também,
tais medidas ndo podem deixar de afectar aquela «democra-
tizacdo da educacao» cuja promogao constitui obrigagdo cons-
titucional do Estado. Dez anos corridos sobre o 25 de Abril,
creio, sem remissdo nostalgica, que, para cumprimento de tal
obrigacdo, seria necessario recobrar — na estabilidade que
resultaria do respeito activo da Constituicdo da Reptiblica — os
primeiros projectos educacionais, coerentes com o objectivo de
«assegurar a transicdo para o socialismo mediante a realizacéo
da democracia econémica, social e cultural e o aprofundamento
da democracia participativa» (do Art.° 2.°, na revisdo de 1982).
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